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L
APRESENTACAOD

Caro estudante,

Este livro foi elaborado pensando nos novos desafios que
permitirdo a vocé desempenhar um papel de protagonismo na
sociedade. E preciso saber se comunicar: ouvir e entender o
outro, se expressar e compartilhar seu ponto de vista. Para isso,
vocé conhecera novos géneros textuais, tanto na modalidade
escrita quanto na falada, e podera explorar os diferentes
contextos de comunicacao.

Ao longo de cada Unidade, vocé também tera a
oportunidade de conhecer as obras de diversos escritores e de
realizar as atividades propostas utilizando todo o conhecimento
que vocé ja tem, além de desenvolver novas habilidades. Dessa
maneira, vocé podera explorar a Lingua Portuguesa em sua
totalidade: na producdo escrita, na leitura e na aplicacdo de
regras e normas essenciais que ajudarao vocé a ser cada vez
mais participante no mundo.

Venha para esta Missdo e ganhe o mundo aprendendo e
compartilhando suas descobertas!




CONHECA SEU LIVRO

Este livro apresenta situacdes que permitem aprender
Lingua Portuguesa de um jeito facil, ladico e divertido.

ABERTURA DE UNIDADE

Cada Unidade comeca com uma situagdo muito legal baseada no que vocé vai estudar!

» DMUNDOQUE i’
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Cada capitulo
é encarado
como uma
"missao” a
ser cumprida.

r ENTENDENDO
| AUNIDADE

Texto localizado na
abertura de cada Unidade
informando o que serd
estudado nela.

— PONTO DE PARTIDA

Sdo apresentados
alguns questionamentos
sobre aimagem de
abertura para discussdo
com os colegas.

AQOUECENDO

Apresenta um texto

gue antecipa o géneroe a
tematica a serem estudados.
E composto por texto
(“Leitura™) e atividades
didaticas.

Veja como este livro foi

organizado e aproveite bem
os seus estudos!




r — - PREPARE-SE!

Orientac@es que intensificam a
compreensdo e a interpretacdo
dos géneros estudados.

Sdo propostas atividades
relacionadas aos temas
estudados na Missao.
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Boxe que traz
resumidamente o
conceito do género
estudado para auxiliar
o aluno afixd-loea
realizar as atividades
correlacionadas.
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Cada Unidade
apresenta um
texto de acordo
com o género
textual estudado
e propostas de
atividades que
integram os
temas da
Missdo.

Apresenta sugestdes
de obras literarias,
sites e revistas, todos
eles relacionados

aos temas e géneros
estudados neste
volume.

S
% MISSAO FINAL

¢

S

icones pelo livro

Para atividades com
resposta oral.

\-----_,




ATUACAOE
ARGUMENTACAO

Missao 1

Missao 2

Missao 3

Missao 4

Missdo 5

Missao final

Missao 1

Missao 2

Missao 3

Missao 4

Missdao 5

Missao 6

Missao final

10
13
19
23
27
31




ENTRE O AMOR
E OUTROS
SENTIMENTOS

— g VYOCETEM
r MEDO DE QUE?

Missao 1

Missao 2

Missao 3
Missao 4

Missdao 5

Missao final

Missao 1

Missao 2

Missao 3
Missao 4 102
Missao 5 105
Missao final 108

AMPLIANDO

REFERENCIAS

64
68
73
7
80
84







ENTENDENDO

(%2}
[}
O]
<
=
>
—
—
()
O
=
<
(i
[T
=
<
()
=
<
L

A UNIDADE
Nesta Unidade, por meio
[ ] da leitura dos géneros textuais
[ charge, reportagem, andncio de

campanha comunitaria, artigo de
opinido e anuncio de propaganda,
vocé serd desafiado a continuar
desenvolvendo sua competén-
cia leitora com textos que apre-
sentam informacdo e opinido.
Vamos 187 .

ol |

. PONTO DE PARTIDA

Veja respostas e orientacdes no Manual do Professor.
Analise aimagem de abertura dessa

Unidade e discuta com seus colegas e
o professor a respeito das questdes a
sequir.

m Que elementos estdo sendo produ-
zidos pelos estudantes?

E Qual é a ligacdo desses elementos
E] com o mundo em que vivemos?

E Vocé acredita que os jovens podem
colaborar para que o mundo em que
vivemos se torne um lugar melhor?

m Como a escola pode contribuir na
formacdo de cidadaos conscientes
de seu papel na sociedade? .

oy |




Vocé sabia que o humor pode ser instrumento de critica social e levar
as pessoas a refletir sobre aspectos da vida em sociedade? E o que ocorre
nas charges, género textual no qual acontecimentos de interesse publico sdo
recriados para, além de entreter, despertar o espirito critico dos leitores.
A Missdo 1trata disso. Preparados?

EF69LPO3 | EF69LPOS | EF8ILP37

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

)
% AQUECENDO
Veja orientacdo no Manual do Professor.

LEit ura 1 Charge

Leia a charge de Junido, cartunista e ilustrador, que foi publicada em uma rede social, no perfil da
organizacao Escolas Transformadoras.

MODERNIDADE SONHE] QUE
QU TNHA ESTAVA EM
CELULARES UMA ESCOLA QUE

1o USAVA MUSICA E
TABLETS DANCA FARAENGINAR
GAMES DEOLTIMA  “'MATEMATICA

GERACAQ! E CIENCIAS!

JUNIAO

= -
JUN JAO - ESCOLASTRANSFORMADORAS. ORG.BR

JUNIAO. Disponivel em: <www juniao.com.br>. Acesso em: 24 mar. 2020.

L. Quem sdo as personagens representadas na charge? Como vocé percebeu isso?

Resposta: as personagens representadas na charge sdo duas alunas, o que se nota pela presenca de uniformes idénticos e pelo

m uso de mochilas escolares.

N ..
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2. Sobre o que as personagens estdo conversando?

Resposta: as personagens estdo relatando como sdo as escolas de seus sonhos.

3. Qual é arelagdo entre o titulo e os outros elementos da charge?

Resposta: o titulo indica que as meninas trocam ideias sobre a escola de seus sonhos no contexto da modernidade, usada na

charge com sentido de avanco, contemporaneidade.

E] Y. Qual é o seu sonho em relacdo a escola do futuro? Converse com os colegas e o professor sobre
esse assunto.

Resposta pessoal.

| BAG DO CONHECIMENTO '

A palavra charge vem do francés charge e significa “carga". A charge “carrega”, ou “exagera”
na apresentacao de algum acontecimento ou de alguma personalidade publica. Construida de
forma bem humorada e/ou irénica, costuma ser publicada em jornais e em revistas digitais ou
impressos, associando linguagem verbal e ndo verbal.

+ Observe atentamente as imagens que acompanham o texto verbal da charge, associando o
titulo a esses elementos.

+ Analise o tema abordado, bem como o cenario e as personagens retratadas.
+ Reflita sobre as questdes sociais, politicas e culturais que envolvem o contexto da charge.

+ Procure reconhecer o que produziu a ironia na charge, ou seja, uma declaracdo contraria ao
gue se deseja realmente expressar.

Veja orientacdes no Manual do Professor.
L. Retome a leitura da charge e responda: onde a ironia esta presente?

(A) Na primeira fala.
(B) Na segunda fala.

(C) Nas duas falas. u

(D) Apenas no titulo.

Resposta: alternativa B. .
mu




A fala das personagens e o titulo reforcam, com tom irénico:

gue a modernidade estd apenas nos recursos tecnolégicos de Ultima geracgdo.

gue a modernidade estd apenas na abordagem de conteddos por meio de recursos Iudicos,
interativos, divertidos.

gue ndo é possivel pensar em modernidade quando se considera o contexto escolar.
gue a modernidade, no contexto escolar, vai além do uso de recursos inovadores.
Resposta: alternativa D.

Essa charge é irnica porque:

critica a ideia de modernidade associada apenas as novas tecnologias.
uma das alunas gue aparece na charge sonha com um futuro que estd muito distante.
no contexto escolar ndo ha necessidade de se pensar em modernidade.

ndo é possivel associar o ludico ao ensino de Ciéncias e de Matematica.
Resposta: alternativa A.

Charge

Leia a charge a sequir, que foi publicada no jornal digital Jornal do Povo.

DIA DAS CRIANCAS...
MEV PAl . :
DISSE QUE
GANHEI 56 ABRIR A PRIMEIRA

E .
um LIVRO. " voce snee PAGINA, CONECTAR No
como FUNCIONA | CEREBRO E NAVEGAR

ESSE PELA IMAGINAGAO!

NEGOCIO?

Jornal do Povo. Disponivel em: <www.jornaldopovo.com.br/site/charge.php?idCharge=5061>. Acesso em: 24 mar. 2020.

A ironia da charge esta presente:

no titulo.
na primeira fala.
na segunda fala.

na terceira fala.
Resposta: alternativa D.
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Vocé sabe como identificar um caso de bullying? Em sua escola existe
a preocupacdo em inibir essa pratica tdo nociva? A internet favorece o
bullying? Nesta Missdo, vocé lerd uma reportagem com o intuito de reco-
nhecer como esses assuntos podem suscitar opinides diversas. Prepare-se
para mais uma missao!

D21 - Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou
ao mesmo tema.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

Leitura 1

Reportagem

Leia areportagem “Para 66% dos jovens, internet contribui para bullying, diz estudo”, publicada no

site do Jornal Joca, voltado especialmente para jovens e criancas.

Para 66% dos jovens, internet contribui para bullying,
diz estudo

Dado € de pesquisa que ouviu 1 440 pessoas, entre 15 e 29 anos, de todas as
regides do Brasil.

Para 66% dos jovens do Brasil, a inter-
net contribui para o aumento da pratica de
bullying. E o que constatou a pesquisa Ju-
ventudes e Conexdes, realizada pela Rede
Conhecimento Social, em parceria com o
Ibope Inteligéncia e a pedido da Fundacao
Telefénica Vivo. O estudo ouviu 1 440 pes-
soas, entre 15 e 29 anos, de todas as regides
do pais e classes sociais, entre julho de 2018
ejunho de 2019. Os entrevistados tinham
acessado a web semanalmente nos trés
meses anteriores a enquete.

ELEN CHI/SHUTTERSTOCK

y ¢

Pesquisa mostrou como os jovens avaliam
a influéncia da internet em sua vida.

De acordo com a pesquisa, lidar com

o bullying e a agressividade que existem
na internet pode aumentar o sofrimen-
to dos jovens, especialmente daqueles
que estdo conectados o tempo todo. “A
vitima pode ser perseguida por diversos
motivos: aparéncia, timidez, dificuldade
de fazer amigos, entre outros’, explica a
psicopedagoga Fernanda Siqueira. “As

agressodes que sao vividas no dia a dia
[fora da internet] sao potencializadas na
rede, pois € muito mais facil agredir por
um celular ou computador.”

[ Enquete: pesquisa de opinido.
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Diante desse cenario, Fernanda su-
gere que os jovens que sofrem bullying
virtual procurem ajuda e ndo lidem com o
sofrimento sozinhos. “Durante e depois de
sofrer bullying, a pessoa precisa do apoio
da familia e dos amigos. Além disso, deve
buscar um especialista que oriente e ajude
a enfrentar as questdes emocionais.”

Ansiedade

O estudo também mostrou que 57%
dos jovens acreditam que a internet con-
tribui para o aumento da ansiedade.

Aos pesquisadores, alguns participan-
tes afirmaram que a rede oferece “muitas
oportunidades e possibilidades, dando a
sensacdo de que ‘nunca vai se dar conta
de tudo’, o que gera frustragdes, sensa-
c¢ao de perda de tempo ou medo de estar
perdendo algo importante.”

Na opinido da psicopedagoga e pro-
fessora do Instituto Singularidades, Eli-
zabeth Sanada, é preciso tomar cuidado

para ndo achar que a internet € a unica
responsavel pelo aumento da ansiedade
dos jovens.

Ela diz que o jovem pode estar en-
frentando outras questdes que geram
apreensao, como escolha da profissao
que ira seguir, e a rede pode atuar como
um potencializador da ansiedade. “A
pessoa pode ter dificuldade de ter ami-
zades na vida real. Na rede, ela mostra
uma vida que nao condiz com o que esta
acontecendo, de fato, na vida dela. Isso
pode gerar essa sensacao de aumento de
ansiedade, porque o que eu estou mos-
trando nao é real”.

Elizabeth sugere que, para evitar a
ansiedade, o jovem divida o seu tempo e
invista em atividades variadas, para que
tenha um desenvolvimento completo e
nao fique restrito ao universo da rede. “Ele
tem que ter um tempo para usar a internet
e outro para praticar esportes, bater papo
com os amigos, estudazr, ir ao cinema...”.

[ Ansiedade: aflicdo, agonia, inquietacdo.

Frustracdo: decepcdo.

PARA 66% dos jovens, internet contribui para bullying, diz estudo. 03/10/2019. Jornal Joca. Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em:
<www .jornaljoca.com.br/para-66-dos-jovens-internet-contribui-para-bullying-diz-estudo/>. Acesso em: 24 mar. 2020.

1. Emumareportagem, chamamos de linha fina a pequena linha de informac&o que aparece logo apés
o titulo. Como a linha fina da reportagem complementa o assunto apresentado na manchete?

(A) Mostrando em que localidades foi realizada a pesquisa.

(B) Apresentando o resultado da pesquisa.

(C) Identificando os entrevistados e onde a pesquisa foi realizada.
(D) Introduzindo o autor da reportagem.

Resposta: alternativa C.

2. De acordo com as informacdes apresentadas no primeiro paragrafo da reportagem, marque cada
afirmacao com (V) verdadeiro ou (F) falso.

(F) Ainternet ndo contribui para o aumento da pratica de bullying.
(F) A pesquisa foi realizada pela Fundacdo Telefonica Vivo.

(V) A pesquisa foi realizada durante quase um ano.

(F) O estudo ouviu criancas, adolescentes e adultos.

(v) Os entrevistados tiveram acesso a internet antes da pesquisa.

N,



*==| BAl DO CONHECIMENTO A

Na reportagem, a "voz" do repérter predomina e ndo precisa ser destacada. De que modo é
possivel identificar outras vozes presentes na reportagem?

Resposta: essas outras vozes aparecem na reportagem entre aspas, recurso que serve para identificar uma fala tal qual ela foi

apresentada pelo emissor.

De quem é a voz que sugere que os jovens que sofrem bullying virtual procurem ajuda?

(A) Do repdrter do Jornal Joca.

(B) Da psicopedagoga Fernanda Siqueira.

(C) Da psicopedagoga e professora Elizabeth Sanada.
(D) Dos representantes da Fundacgdo Telef6nica Vivo.

Resposta: alternativa B.

De acordo com a pesquisa, “57% dos jovens acreditam que a internet contribui para o aumento da
ansiedade”. No entanto, ha na reportagem uma opinido de que ainternet ndo é a Gnica responsdvel
pelo aumento da ansiedade dos jovens. De quem é essa opinido? Expligue sua resposta.

Resposta: quem defende a ideia de que a internet ndo é a Unica responsdvel pelo aumento da ansiedade dos jovens é a

psicopedagoga e professora Elizabeth Sanada. Sequndo ela, a internet pode “atuar como um potencializador da ansiedade”,

mas ndo é o Unico fator responsavel por isso.

Além de informar o leitor, a reportagem fornece dados pesquisados e depoimentos de espe-
cialistas a respeito de um fato. Em uma reportagem, o uso das aspas marca as diferentes vozes
do texto, que sdao normalmente de especialistas e de pessoas envolvidas no assunto reportado.

m 15
] [ ]
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* Leia a manchete e a linha fina da reportagem a fim de identificar o assunto do texto.

VALENDO!

elas sdo marcadas pelas aspas.

to abordado.

+ Localize de quem sdo as vozes que se manifestam ao longo da reportagem. Lembre-se de que

+ Examine os diferentes posicionamentos apresentados na reportagem relacionados ao assun-

Veja orienta¢des no Manual do Professor.

Leitura Z Reportagem

Leia areportagem “Como resolver quest&es do dia a dia escolar?"”, publicada também no Jornal Joca.

E vocé, como resolve suas questdes escolares?

Como resolver questdes do dia a dia escolar?

Alunos contam como conversas
entre estudantes estdo ajudando a
resolver problemas.

Quantas horas vocé passa na escola
por semana? E por més? E por ano? Se
contarmos seis horas de estudo por dia, o
resultado € mais ou menos 1.080 horas por
ano. Para tornar esse tempo mais agrada-
vel, algumas escolas tém incentivado os
alunos a se reunir em grupos para discutir
questdes que os afetam.

Em Belo Horizonte, Minas Gerais, a
escola Balao Vermelho aposta em assem-
bleias: encontros semanais nos quais os
estudantes, com o auxilio de um professor,
discutem alguns problemas.

Muitas vezes, os alunos levam para a
assembleia questdes como desentendi-
mento entre amigos e debatem o ocorrido,
pensando em solucdes. “Nos sentamos
em roda e olhamos um no olho do outro.
Todo mundo debate de uma forma muito
bacana’, conta Augusto V., de 10 anos.
“Saimos de la com outra cabega.”

O que eu penso sobre...
Assembleias

“Acho que as assembleias fazem com
que as pessoas figuem mais a vontade e
alegres na escola. Acho que € uma forma
de elas refletirem e evoluirem cada vez
mais.” Samuel M., 9 anos.

“As assembleias sao um momento do
dia em que a gente senta em roda e discute
o que podemos melhorar, o que estamos
fazendo de bom... Se tem algum problema,
a gente tenta resolver. Um colega ajuda o
outro.” Livia B., 10 anos.

“As vezes, a gente tem alguns atri-
tos com outra turma e, nas assembleias,
tentamos resolver esse problema. Hoje, a
nossa relacdo com eles esta bem melhor.”
Matheus F., 10 anos.

“Na assembleia, a gente nao precisa
ficar gritando para falar com os outros
colegas. Esta todo mundo reunido e as
pessoas se escutam.” Ivan S., 9 anos.

“Acho que as criancas de outras esco-
las que querem fazer assembleias pode-
riam comecar falando sobre os problemas




da sala e o que os alunos melhoraram [nos
ultimos tempos]. Isso pode ajudar a resol-
ver os problemas que existem na turma.”
Maria Fernanda D., 10 anos.

GREMIO

Ja na Emef Prof? Daisy Amadio Fu-
jiwara, na cidade de Sdao Paulo, discutir
acdes e solucdes € a missao do grémio. Os
alunos interessados na iniciativa devem se
reunir em chapas (grupos de estudantes)
e participar de uma votacao — em que
os frequentadores da escola escolhem a
chapa que acreditam ser a melhor.

A chapa atual, chamada O Futuro E
Agora, ja realizou diversas acdes — desde
convencer o colégio a colocar espelho nos
banheiros até campanhas de autoestima.

“Na escola, nds vemos muitos casos de
racismo. Entdo, para o Dia da Consciéncia
Negra [20 de novembro] comegamos a
espalhar lacos pretos e frases como ‘sua
cor élinda’ e ‘tenha orgulho de ser negro”,
conta Vitdria A., de 13 anos.

O que eu penso sobre... Grémios

“Nos, do grémio, queremos que as
pessoas acordem com vontade de ir para
a escola. A nossa chapa ja fez uma cam-
panha de autoestima com os professores
(colocamos no banheiro deles frases como
‘professor, vocé é demais’), uma campanha
de incentivo para aqueles que tém depres-
sdo (penduramos cartazes pela escola que
diziam 'vocé é incrivel, 'seu cabelo é lindo’),
entre outras acdes.” Stephany S., 13 anos.

“A escola deveria ser um refugio para
alunos que sofrem problemas la fora. Mas,
muitas vezes, quando essa pessoa chega a
escola, se depara com bullying, racismo...
Se o grémio fizer campanhas contra essas
coisas, acho que os alunos vao ter uma vi-
sdo melhor do colégio.” Roberto G., 15 anos.

“Acho que quem montar um grémio
na escola deve pensar em ideias possiveis
de serem feitas. Nao da para prometer
para os alunos que vai fazer coisas que,
naverdade, sdo impossiveis de serem rea-
lizadas.” Victoria G., 13 anos.

CATALDO, Joanna. Como resolver questdes do dia a dia escolar. 03/10/2019. Jornal Joca. Disponivel em:
<https://www.jornaljoca.com.br/como-resolver-questoes-do-dia-a-dia-escolar/>. Acesso em: 24 mar. 2020.

Na escola Baldo Vermelho, os alunos reiinem-se em assembleias para discutir questdes sobre o
contexto escolar. As diferentes opinides apresentadas pelos alunos no intertitulo “O que eu penso
sobre... Assembleias” sdo:

repetitivas. contraditdrias.

semelhantes.
Resposta: alternativa D.

complementares.

Releia estes trechos:

"N&s, do grémio, queremos que as pessoas acordem com vontade de ir para a escola.”

“A escola deveria ser um refugio para alunos que sofrem problemas 14 fora.”

Embora abordem um mesmo tema, o grémio estudantil, as opinides de Stephany S. e de Roberto G.
enfocam, respectivamente:

a escola como um ambiente agraddvel e a escola como um ambiente acolhedor.
a escola como um ambiente sustentavel e a escola como um ambiente protetor.
a escola como um ambiente democratico e a escola como um ambiente cativante.

a escola como um ambiente acolhedor e a escola como um ambiente agradavel.
Resposta: alternativa A.




Para tornar o tempo na escola mais agraddvel, algumas instituicdes tém incentivado os alunos
a se reunir em grupos a fim de discutir questdes do dia a dia escolar. A reportagem traz dois
diferentes exemplos dessa prdtica por meio das acdes realizadas nas escolas Baldo Vermelho e
EMEF Professora Daisy Amadio Fujiwara, que:

(A) apostam na resolucdo de conflitos e na criacdo de campanhas de incentivo, respectivamente.

(B) apostam na criacdo de campanhas motivacionais e na busca de ideias inovadoras, respecti-
vamente.

(C) apostam na discussdo de problemas e na busca de a¢des e de solucBes, respectivamente.

(D) apostam na resolucado de problemas e na busca de reflexdes constantes, respectivamente.
Resposta: alternativa C.

U. Leia novamente a linha fina das reportagens das Leituras 1e 2. E possivel a partir delas concluir
0 assunto?
Resposta: na leitura 1 ndo € possivel identificar que o texto fala de um assunto vinculado ao meio escolar, no entanto, pela faixa
etdria dos pesquisados, é possivel deduzir. Ja na leitura 2 é possivel identificar o tema.

5. Das reportagens lidas, qual delas apresenta na linha fina dados precisos?
Resposta: a leitura 1, pois apresenta os dados da pesquisa realizada: nimero de entrevistados, idade e a localidade.

6. De acordo com as informacdes das reportagens das leituras, quais sdo os problemas recorrentes
no ambiente escolar? Assinale a alternativa correta.
(A) Evasao escolar, indisciplina, ansiedade, espaco.
(B) Curriculo, formacdo de professores, gestdo do ambiente escolar.
(C) Depressao, racismo, bullying, agressividade.
(D) Internet, indisciplina, evasdo escolar, inimizades.
Resposta: alternativa C.
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Vocé sabe distinguir um fato de uma opinido? Durante esta Missdo, vocé
lerd uma reportagem que traz o depoimento de diversos especialistas sobre o
tema “educacdo”. Fique atento aos fatos e as opinides reportados e prepare-se
para mais esta Missao.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Veja orientacdo no Manual do Professor.

Leit ura 1 Reportagem

Como deve ser o ensino no século XXI? Sua escola valoriza a criatividade, o autoconhecimento e a
empatia? Vocé conseqgue diferenciar um fato de uma opinidao? Nesta Missdo, leia o trecho da reportagem
"Escola para a vida: como deve ser o ensino no século 21?" para descobrir o que pensam os especialistas
sobre esses assuntos.

https://www.revistaplaneta.com.br/escola-para-a-vida-como-deve-ser-o-ensino-no-seculo-21

Escola para a vida: como deve ser o ensino no século 21?

Mais do que alunos prontos para gabaritar provas e destacar-se em rankings,
que cidadaos queremos formar? Os tempos mudaram, a neurociéncia aponta
0s caminhos da aprendizagem e o ensino precisa ser repensado para fazer o
mundo melhor.

Para educar as criancgas de qualquer geragao, € preciso mirar o mundo em que elas
viverdo quando forem jovens e adultos produtivos. Diante das intensas e profundas
transformacdes vividas nas ultimas décadas, entretanto, fica bem dificil imaginar qual
serd a realidade de 2040 ou 2050. Para se ter uma medida das mudancas, cerca de 85%
das profissdes de 2030 ainda nem foram inventadas, segundo estudo do Instituto para
o Futuro (IFTF). Apenas uma coisa fica clara: a realidade presente e a do futuro, mesmo
proximo, ja nao tem nada a ver com a do século passado. Apesar dessa certeza incon-
testavel, as escolas ainda continuam seguindo a mesma logica de ensino e passando
os mesmos conteudos de, pelo menos, 50 anos atras.

"A educacdo basica é feita para preparar as pessoas para a vida e, atualmente,
ela prepara para uma vida que ndo existe mais. E como querer instalar um aplicativo
moderno num celular velhinho; ele trava. O sistema educacional hoje esta travado’,
resume Anna Penido, diretora do Instituto Inspirare, dedicado a contribuir para que a
educacdo faca mais sentido aos estudantes. Ela ressalta que a unica coisa do século 21




L. Que informacdo presente na linha fina complementa o assunto apresentado na manchete?

que tem na escola, hoje, sdo os proprios alunos. E que, além de pensar no mercado
de trabalho, é preciso preparar as pessoinhas em formacao para construir um mundo
melhor. “Precisamos instrumentaliza-los para que sejam capazes de fazer transforma-
¢Oes positivas no seu entorno.”

Nesse ambiente tdo incerto da atualidade, o desenvolvimento do intelecto e o acu-
mulo de conhecimento — focos principais do ensino convencional — vao perdendo a
relevancia, ja que essas areas sao cada vez mais dominadas pelas maquinas. Para poder
encarar os desafios e se adaptar as mudancas, cabe aos seres humanos potencializar o
que ha de mais humano em si mesmos: criatividade, autoconhecimento, autonomia,
pensamento critico, capacidade de resolver problemas, de ter iniciativa, flexibilidade,
empatia, entre outras coisas mais.

Apesar dessas constatacdes, as instituicdes de ensino de hoje — sejam elas publicas
ou particulares — mais se assemelham a uma linha de montagem de estudantes para
obterem boas notas no boletim ou em exames de ingresso nas faculdades. Sendo assim,
sobra pouco espaco ou quase nenhum tempo para se dedicar a desenvolver qualquer
uma dessas “‘competéncias’, como estdo sendo chamadas as habilidades pessoais que
prometem fazer (e ja fazem) uma diferenca positiva na vida das pessoas.

Mas como ensinar isso na escola? Essa € a resposta que o mundo inteiro busca,
mesmo 0s paises com otimos resultados no Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa). Esse sistema que compara o desempenho escolar de alunos de mais
de 80 nacionalidades se resume a provas de matematica, ciéncias e leitura. Uma analise
bem restrita diante da proposta de “educacao integral’, que trabalha, além do aspecto
intelectual, o social, o emocional, o cultural e o fisico ao mesmo tempo. E que aos
poucos vai se tornando um consenso mundial da direcao a ser seguida pelas escolas
para entrarem, de fato, no século 21.

Dar a mao a palmatodria

Para o educador e pedagogo espanhol Antoni Zabala, referéncia mundial na area
[...], o conteudo do que é ensinado deve mudar radicalmente. “"Seguimos atados a
conteudos historicos e outros pré-histdricos. As matérias tradicionais morreram ou
deveriam morrer, necessitamos de outros conteudos de aprendizagem.”. A afirmacao,
em geral, faz muita gente arregalar os olhos. Diminuir o volume tedrico das aulas parece
estar atrelado a queda da qualidade de ensino. Mas Zabala nao ameniza seu parecer e
sugere uma reflexao: “Vocé gostaria de ir a um dentista que usa métodos de 40 anos
atras? Temos ou ndo temos que mudar? Temos que continuar ensinando o mesmo da
mesma maneira?” [...]

MESQUITA, Renata Valério de. Escola para a vida: como deve ser o ensino no século 21. 27/03/2019. Revista Planeta. Disponivel em:
<https://www.revistaplaneta.com.br/escola-para-a-vida-como-deve-ser-o-ensino-no-seculo-21/>. Acesso em: 24 mar. 2020.
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) Os alunos devem estar prontos para gabaritar provas.
) E preciso formar cidaddos que se destacam em rankings.

( x) O ensino precisa ser repensado para fazer o mundo melhor.



2. De acordo com as informacdes apresentadas no primeiro paragrafo da reportagem, marque (V)
para verdadeira ou (F) para falsa.

( F) N&o hd necessidade de considerar o futuro para educar uma crianca.

( F) E facil imaginar qual serd a realidade do mundo de 2040 ou de 2050.

( v) Segundo o IFTF, cerca de 85% das profissdes de 2030 nao existem ainda.

( F) Existe uma relacado clara de proximidade entre a realidade do presente e a do passado.
( v) Conteldos de cinquenta anos atrds continuam sendo ensinados nas escolas.

3. De quem é a voz que afirma que a educacdo atual ndo acompanhou os avancos do século XXI?
Assinale a alternativa correta.

( ) Darepodrter da revista Planeta.
( x) Dadiretora do Instituto Inspirare.

( ) Do educador e pedagogo Antoni Zabala.

Y. De acordo com Anna Penido, hd uma diferenca entre a forma como o ensino acontece e como ele
deveria acontecer.

a) Segundo ela, como as escolas preparam os alunos atualmente?

Resposta: as escolas preparam os alunos ensinando os mesmos contelddos de muito tempo atrds, preparando-os para uma

vida que ndo existe mais.

b) E como as escolas deveriam prepara-los?

Resposta: as escolas deveriam preparar os alunos para que eles possam construir um mundo melhor, sendo capazes de

fazer transformacdes positivas na sociedade em que vivem.

5. A respeito das opinides manifestadas na reportagem, assinale a alternativa correta.

(A) A opinido da autora é diferente da opinido do educador.
(B) A opinido da diretora e a opinido do educador sdo diferentes.
(C) A autora discorda da opinido da diretora.

(D) Os trés defendem o mesmo ponto de vista.
Resposta: alternativa D.

| BAG DO CONHECIMENTO '

A reportagem apresenta
manchete, linha fina (subtitu-
lo), lide (resumo das principais
informacdes da reportagem) e
corpo do texto (parte em que
se apresenta ainformacdo pro-
priamente dita).

JULIA TIM/SHUTTERSTOCK
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+ Lembre-se de que, enquanto o fato corresponde a algo que realmente aconteceu, a opinido
consiste em apresentar aquilo que alguém pensa a respeito de um fato.

Veja orientacBes no Manual do Professor.

L. Nareportagem “Escola para a vida: como deve ser o ensino no século 21?", assinale a alternativa
em que se apresenta apenas um fato.

(A) "Os tempos mudaram, a neurociéncia aponta os caminhos da aprendizagem e o ensino precisa
ser repensado para fazer o mundo melhor."”

(B) "Para educar as criancas de qualquer geracdo, é preciso mirar o mundo em que elas viverdo
guando forem jovens e adultos produtivos.”

(C) "Diante das intensas e profundas transformacdes vividas nas ultimas décadas, entretanto, fica
bem dificil imaginar qual serd a realidade de 2040 ou 2050."

(D) "Para se ter uma medida das mudancas, cerca de 85% das profissdes de 2030 ainda nem

foram inventadas, sequndo estudo do Instituto para o Futuro (IFTF).”
Resposta: alternativa D.

2= A alternativa em que se identifica uma opinido apresentada na reportagem é:

(A) “Apenas uma coisa fica clara: a realidade presente e a do futuro, mesmo préximo, ja ndo tem
nada a ver com a do século passado.”

(B) "[...] as escolas ainda continuam seguindo a mesma légica de ensino e passando os mesmos
conteldos de, pelo menos, 50 anos atrds.”

(C) “Nesse ambiente tdo incerto da atualidade, o desenvolvimento do intelecto e o acimulo de
conhecimento - focos principais do ensino convencional - vdo perdendo a relevancia [...]"

(D) "Mas como ensinar isso na escola? Essa € a resposta que o mundo inteiro busca, mesmo os

paises com 6timos resultados no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa).”
Resposta: alternativa C.

2. 0 pedagogo espanhol Antoni Zabala defende a ideia de que o conteldo ensinado nas escolas:

(A) continue sendo abordado da mesma maneira.
(B) deve ser modificado completamente.
(C) atende as necessidades de aprendizagem do século XXI.

(D) estd atrelado a qualidade do ensino na atualidade.
Resposta: alternativa B.

U. Das reportagens lidas até agora, qual vocé considera que apresentou mais e melhores recursos
para expor o assunto?

Resposta pessoal. Pode ser que a maioria cite a que traz dados/néimeros de pesquisa, contudo, o aluno pode citar qualquer uma

das reportagens e é importante que se promova uma conversa com a turma, possibilitando que todos possam argumentar

" sobre suas escolhas.




EF69LPO2 | EFBILPO7

Vocé ja percebeu que ha diferentes formas de tratar um mesmo assunto?
Na primeira leitura da Missdao passada, vocé leu uma reportagem sobre o
bullying virtual. Agora, vocé lerd o texto de um cartaz de campanha comuni-
tdria sobre o mesmo tema. Figue atento ao modo como esse tema é abordado!
D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacgao de textos que

tratam do mesmo tema, em fung¢do das condi¢cBes em que ele foi produzido e daquelas em que
sera recebido.

Veja orientacdo no Manual do Professor.

L]
Leltura 1 Cartaz de campanha comunitaria

Em abril de 2019, a Unicef e a SaferNet lancaram, com o apoio do Facebook e do Instagram, a campanha
Acabar com o Bullying #EDaMinhaConta. Leia o texto a sequir, adaptado de um dos infograficos dessa campanha.

DACIAN G/SHUTTERSTOCK

VAMOS ACABAR COM O

BULLYING!

RESPEITE TODA E QUALOUER DIFERENCA!

WINWIN ARTLAB/SHUTTERSTOCK

ALGUMAS BRINCADEIRAS FAZEM VOCE SE
SENTIR MAL, HUMILHADO OU DISCRIMINADO?

%) Se a resposta for NAO, e quem fez a brincadeira reconheceu
0 erro, aceite as desculpas e siga em frente!

¥ Se aresposta for SIM, pense... Isso acontece com frequéncia?

W Mesmo se a resposta for ndo, FIQUE ATENTO! Discriminacdo
pode ser considerada crime e deve ser denunciada!

OBER-ART/SHUTTERSTOCK




VILMOS VARGA/SHUTTERSTOCK

PROSTOCKSTUDIO/SHUTTERSTOCK

ESSAS BRINCADEIRAS ACONTECEM POR MEIO
DA INTERNET?

X Se a resposta for NAO, isso é bullying, uma forma de “
®

intimidacao repetitiva que deve ser interrompidal!

@ Se a resposta for SIM, isso é cyberbullying, ocorre quando
publicacdes e comentarios feitos para humilhar, ofender, intimidar e
ameacar sao feitos por meio das redes sociais e dos aplicativos de trocas
de mensagens.

E QUANTO A VOCE?

Se vocé estd sendo alvo de bullying ou de cyberbullying,
NAO FIQUE EM SILENCIO! Vocé n3o esté sozinho,
conte com a ajuda de amigos, da familia e da escola.

Ndo se culpe, busque apoio e ndo revide! Denuncie!
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Para saber se esta praticando bullying ou cyberbullying,
preste atencdo aos sinais! Ndo é brincadeira se alguém

ndo gostou do que vocé fez ou pediu que vocé parasse.

Reconheca o erro e tenha empatia sempre!

Como se sentiria se fosse com vocé?

Se vocé vir alguém sofrendo bullying ou cyberbullying,
NAO IGNORE! Mostre que vocé ndo concorda
com o que estd acontecendo e que se importa.

Empatia, sempre! DENUNCIE!

= g

Adaptado do infogréfico disponivel em: <https://new.safernet.org.br/content/infografico-bullying>. Acesso em: 14 abr. 2020.

[

Intimidacdo: ameaca. Cyberbullying: bullying virtual. Empatia: afinidade, compreensdo. ]

SHUTTERSTOCK

VDMITRIY ABRAZHEVICH/

DMITRY LAMPY/SHUTTERSTOCK
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| BAG DO CONHECIMENTO :

Se esse texto fosse divulgado, alertaria a populacdo sobre a questdo do bullying. A esse género
é dado o nome de texto de campanha comunitaria. Um texto de campanha comunitdria, como
o texto lido, pode ser injuntivo, ou seja, apresentar instru¢des para a realizagdo de uma acgdo.
Identifique o trecho em que hd injuncao.

(A) "lIsso acontece com frequéncia?”
(B) "“Nao fique em siléncio!"
(C) “Como se sentiria se fosse com vocé?"

(D) “Empatia, sempre!”
Resposta: alternativa B.

Considerando que os idealizadores da campanha original sdo a Unicef e a SaferNet, com o apoio
do Facebook e do Instagram, identifique o publico-alvo principal da campanha.

Resposta: o publico-alvo principal da campanha sdo os usudrios da internet.

Qual é o principal objetivo da campanha?

Resposta: o principal objetivo da campanha é alertar o publico-alvo a respeito de tudo que envolve o bullying e o

cyberbullying, apontando os caminhos para a resolucdo desses problemas.

Sobre as informacdes apresentadas no texto, analise se as afirmativas a sequir sdo verdadeiras
(V) ou falsas (F).

( F) Jamais se deve aceitar as desculpas de guem reconheceu o erro de uma brincadeira “sem graca”.
( F) Sendo se repete com frequéncia, a discriminacdo ndo pode ser considerada crime.

( v) O cyberbullying é um crime que acontece nas redes sociais e nos aplicativos de mensagens.

( v) O bullying e o cyberbullying sdo formas de intimidacdo e de desrespeito com o outro.

Expligue em gue consistem as agdes contra o bullying e o cyberbullying indicadas a sequir.

a) “Ndo se culpe”

Resposta: o jeito de ser de cada um ndo deve ser justificativa para atos violentos ou qualquer forma de bullying.

b) “Nao revide”

Resposta: responder ou devolver os ataques pode piorar ainda mais a situacgao.

c) “Ndaoignore”

Resposta: presenciar qualquer forma de bullying e ndo se manifestar contra essa pratica também sdo formas de

participar da violéncia.

O texto do cartaz de campanha comunitaria surge a partir da identificacdo de algum pro-
blema no ambito social, politico, cultural, educacional, entre outros, e tem o objetivo de esclarecer
um assunto e de chamar a atencdo da populacdo para a importancia da questdo abordada. u




‘=, UALENDO!

+ Leiaareportagem da Missdo 2 e o texto do cartaz da campanha comunitdria da Missdo 4 a fim
de identificar o assunto do texto.

+ ldentifigue a forma como uma mesma informacdo é tratada em textos diferentes.
+ Observe a estrutura e o suporte da reportagem e do texto de campanha comunitdria.

Veja orientacSes no Manual do Professor.
L. Comparando a reportagem “Para 66% dos jovens, internet contribui para bullying, diz estudo” e o
texto de campanha comunitdria, é possivel concluir que esses textos:

(A) apresentam linguagem verbal e ndo verbal na composicao do texto e tematizam o bullying.
(B) trazem dados coletados sobre o assunto em uma pesquisa de ambito nacional.
(C) expdem opinides de especialistas a respeito do tema em questao.

(D) apresentam publico-alvo distinto, o que se observa pela modalidade de linguagem empregada
(formal na reportagem e informal na campanha) e na composicao do texto (linguagem verbal

na reportagem e linguagem verbal e ndo verbal na campanha).
Resposta: alternativa A.

2« Em relacdo ao contexto de producdo, quando a reportagem e o texto de campanha comunitdria
sdo comparados, conclui-se que:

(A) areportagem parte da cobertura de um fato e se limita a transmitir uma informacao.
(B) areportagem apresenta o fato a partir de uma abordagem impessoal e objetiva.

(C) no texto de campanha comunitdria, a linguagem ndo verbal é menos importante que a lingua-
gem verbal.

(D) o texto de campanha comunitaria é elaborado a partir da identificacdo de um problema social.
Resposta: alternativa D.

2« Nos textos comparados, as informacdes apresentadas sdo:

(A) divergentes. (C) complementares.

(B) contraditérias. (D) conflitantes.
Resposta: alternativa C.

H. Qualtexto vocé considera que tratou melhor o tema? A reportagem “Para 66% dos jovens, internet
contribui para bullying, diz estudo” ou o cartaz de campanha comunitaria? Justifique a sua resposta.

Resposta pessoal.




EF89LPO4

e reconheca a tese de um texto.
Vamos a sua nova Missao?!

D7 - Identificar a tese de um texto.

Veja orientacdo no Manual do Professor.

Leitura 1 Artigo de opinido

Leia o fragmento do artigo de opinido "Educacdo: Ndo basta melhorar”.

=8 X

Vocé sabe identificar a tese de um texto? O género textual artigo de opinidao
servird como ponto de partida para que vocé se prepare para a préoxima Missdo

@Q www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/educacao-nao-basta-melhorar/ v

Educacao: Nao basta melhorar

PHOTO AND CO/GETTY IMAGES

Em entrevista publicada no Correio Braziliense, o educador Mozart Neves Ramos
deuuma aula para enfrentarmos a tragédia de nossa deseducac¢do. Para Mozart, o impor-
tante é construir a escola atendendo as exigéncias dos tempos atuais. Mas precisamos
passar a visdo educacionista que nos diga como levar as novas ideias para as 200 mil
escolas e aos 2 milhdes de professores que atendem aos 50 milhdes de alunos. Como
levar para todo o pais as boas experiéncias de escolas e de cidades ja em pratica hoje.

O primeiro passo é ndo nos contentarmos em comparar a condi¢cao hoje com a
educacao de 1989, e buscarmos fazer o necessario para que em 2049 estejamos tao
bons quanto os melhores do mundo. Vencer essa modéstia € um grande obstaculo.
Se ndo nos convencermos disso, vamos continuar comemorando pequenos avangos,
mas ficando para tras em relacdo ao resto do mundo.




O atual fragil sistema educacional municipal estd melhorando, mas nao nos coloca
entre os melhores e ndo nos levara a uma escola de qualidade igual para todos. Para
saltar e termos uma das melhores educacdes do mundo, vamos precisar mudar os pneus
do carro e o carro também. Ou seja, enquanto vamos melhorando o sisterma municipal
atual, sera preciso também implantar um novo sistema nacional, paulatinamente, por
cidades, ao longo de 20 ou 30 anos.

Para isso sera necessario que o Brasil entenda que educa¢do nao é apenas um di-
reito de cada brasileiro, como diz a Constituicao: € o motor do progresso econdémico
e da justica social. O trabalho do MEC deve se concentrar na educacdo de base e, aos
poucos, o governo federal vai adotando educacao de base nas cidades sem condi¢cdes
de dar uma boa escola a suas criancgas.

Nessas cidades, seria necessario implantar escolas no-

vas, com professores de nova carreira federal, bem remu- Educacionista: pessoa
nerada, com dedicacdo exclusiva e avaliacdes periodicas, que educa, educador.
em prédios novos e equipados com o que houver de mais Modéstia: sem vaidade
moderno na area de tecnologias pedagogicas. E todas as em relacdo a si mesmo.
escolas funcionando em horario integral. Cada escola tam- Paulatinamente: pouco
bém teria gestdo descentralizada com liberdade pedagdgica. a pouco.

A adocdo federal seria voluntaria por opgao da cidade, ndo
por imposicao da Unido.

[.]

BUARQUE, Cristovam. Educacdo: ndo basta melhorar. 24/05/2019. Gazeta do Povo. Disponivel em: <https://www.gazetadopovo.
com.br/opiniao/artigos/educacao-nao-basta-melhorar/>. Acesso em: 24 mar. 2020.

1. Qual é o tema abordado no artigo de opinido que vocé acabou de ler?

Resposta: o tema abordado nesse artigo de opinido é a necessidade de melhorar a educacdo para atender as exigéncias dos

tempos atuais.

2. Observando o titulo e a introduco (primeiro paragrafo) do artigo de opinido lido, o tema abordado
pode ser considerado:

( ) somente atual.
( ) somente polémico.

( x) atual e polémico.

3. No vocabulo “deseducacdo”, temos os sequintes elementos: prefixo “des” + radical “educ” + sufixo
"30" formando a palavra. Considerando essa estrutura, analise as afirmativas a sequir e assinale
a alternativa correta.

I. O prefixo “des" significa negacdo e atribui a palavra “educacdo” a ideia de que o sistema educacio-
nal brasileiro ndo funciona.



Il. Oradical, parte que apresenta o sentido bdsico da palavra, “educacdo” remete a ideia de conducdo,
de orientacdo.

lll. No vocabulo “educacdo”, o sufixo “d0" indica a ideia de aumentativo, atribuindo o sentido de uma
formacdo completa.
E correto o que se afirma em:

(A) apenas|. (B) apenas Il (C) apenaslell. (D) I, Il elll

Resposta: alternativa C.

Y. No pendltimo paragrafo, o articulista (autor do texto) afirma que “[...] serd necessério que o Brasil
entenda que educac¢do ndo é apenas um direito de cada brasileiro, como diz a Constituicdo: é o
motor do progresso econémico e da justica social.”". Explique o que o articulista quis dizer com
essa afirmacao.

Resposta pessoal.

B. Considerando as informacdes sobre o género textual artigo de opinido apresentadas no boxe Bat
de conhecimento, no fim da pdgina, identifique e explique a parte da estrutura que foi suprimida
no texto lido.

Resposta: no texto lido, foi suprimida a conclusdo, parte que retoma a tematica abordada e que reforca a tese defendida ao

longo de um artigo de opinido.

6. Volte ao artigo de opinido lido e identifique:

a) o autor do texto.

Resposta: o autor do texto é Cristovam Buarque.

b) o suporte em que o artigo foi publicado.

Resposta: esse artigo foi publicado no jornal on-line Gazeta do Povo.

c) o publico a que o artigo se destina.

Resposta: o artigo se destina aos leitores do jornal on-line Gazeta do Povo e aqueles que se interessam pelo tema Educacdo.

| BAD DO CONHECIMENTO .

O artigo de opinido é um género textual que apresenta argumentacdo, ou seja, é um texto
em que o autor, ao abordar um tema atual e/ou polémico, expde uma opinido com o intuito de
convencer o leitor diante do posicionamento apresentado.

Esse género é formado por trés partes essenciais: a introducao, que contém o tema (assunto)
e a tese (opinido); o desenvolvimento, que apresenta os argumentos que defendem a tese; e a
conclusao, parte que retoma e que reforca o ponto de vista do autor.




‘=, UALENDO!

* Lembre-se de que, enquanto o tema corresponde ao assunto do texto, a tese consiste no ponto
de vista defendido pelo autor a respeito do tema.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

L. No artigo “Educacdo: Ndo basta melhorar”, quem defende a ideia de que é preciso atender as
exigéncias dos tempos atuais ao se organizar o sistema educacional brasileiro?

(A) O educador Mozart Neves Ramos.

(B) O articulista Cristovam Buarque.

(C) Ojornal on-line Gazeta do Povo.

(D) O Ministério da Educacgdo e da Cultura (MEC).

Resposta: alternativa A.

2« Releia o sequndo paragrafo do artigo.

O primeiro passo é nao nos contentarmos em comparar a condi¢cdo hoje com a educacgdo de
1989, e buscarmos fazer o necessario para que em 2049 estejamos tdo bons quanto os melho-
res do mundo. Vencer essa modéstia € um grande obstaculo. Se nao nos convencermos disso,
vamos continuar comemorando pequenos avangos, mas ficando para tras em relagao ao resto
do mundo.

Com base nessa leitura, é possivel concluir que a tese defendida pelo articulista é a de que:

(A) é preciso nos contentar com os avancos alcancados na educacdo atual.
(B) é preciso desconsiderar os avancos ja alcangados e sequir os exemplos dos melhores do mundo.

(C) é preciso ndo apenas considerar o que ja foi alcancado, mas também continuar buscando no-
vas possibilidades de melhoria.

(D) é preciso comemorar os avancos alcangados e esperar o reconhecimento de que somos tdo

bons quanto os melhores.
Resposta: alternativa C.

2. Comparando os pontos de vista defendidos pelo educador Mozart Neves Ramos e pelo articulista
Cristovam Buarque, podemos concluir que:

(A) ambos defendem que uma educagdo de qualidade precisa atender as exigéncias dos tempos
atuais.

(B) diferentemente do articulista, o educador Mozart Neves Ramos projeta a educacdo para além
das exigéncias dos tempos atuais.

(C) assim como o educador, o articulista defende que é uma questdo de tempo estarmos entre os
melhores do mundo em rela¢do a educacao.

(D) diferentemente do educador, a tese defendida pelo articulista Cristovam Buarque transcende

as conquistas até entdo alcancadas.
Resposta: alternativa D.



EF69LP18 | EF69LP20

Chegou a hora de vocé identificar as partes principais e as partes secun-
darias de um texto. Paraisso, leia o cartaz de campanha institucional a sequir.

Boa Missdo!

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

Veja orientacdo no Manual do Professor.

L]
Leltura 1 Cartaz de campanha institucional

O cartaz de campanha institucional a sequir faz parte de uma campanha de conscientizacdo a respeito
da importancia da leitura. Leia-o com atencdo antes de resolver as questdes propostas.

Era uma vez um mundo
que se transformava
atraves da leitura.

Esse mundo é o seu

e dos seus filhos

REPRODUGAO/ITAU

Itai. Felto para voce.




L. Sobre os elementos composicionais do cartaz de campanha institucional, responda as questdes
a sequir.

a) Qual é o slogan do anuncio?

Resposta: o0 slogan do anudncio é “Itad. Feito para vocé.".

b) Qual é o titulo do cartaz?

Resposta: o titulo é “Era uma vez".

c) Esse cartaz apresenta logotipo? Justifique sua resposta.

Resposta: sim, esse anuncio apresenta logotipo, que é a marca do banco Itad: um quadro azul com o nome em amarelo

dentro do quadro.

d) Com base na leitura do texto verbal do cartaz, explique qual é a intencdo da campanha.

Resposta: conforme o texto verbal do cartaz, a intencdo da campanha é divulgar a importancia da leitura para

as criancas.

e) ldentifigue de que modo os elementos que aparecem na imagem do cartaz analisado comple-
mentam o texto verbal.

Resposta: os elementos que aparecem na imagem do anutincio analisado complementam o texto verbal mostrando

que a leitura pode nos levar a um mundo diferente, a um mundo do faz de conta, do imaginario, entre outras

possibilidades.

O cartaz de campanha institucional é um género textual que se volta a divulgacdo de uma
mensagem a fim de influenciar opinides ou de obter adesdo a uma ideia.

De modo geral, esse género é composto de uma imagem (linguagem nao verbal), de um titulo
e de um texto (linguagem verbal), além de um slogan (frase curta e de facil memorizacdo), de um
logotipo (simbolo formado por imagem e/ou letras, que servem para identificar a empresa, a marca

u etc.) e de uma assinatura (identificacdo do anunciante, que pode ser substituida pelo logotipo).
u
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2, UALENDO!

+ Observe o que estd sendo anunciado no cartaz de campanha institucional.
+ Constate quem é o anunciante e qual foi a intencdo dele ao produzir o cartaz em questdo.
+ Observe as imagens e as informacdes que aparecem no texto.

+ Faca a associacdo entre os elementos verbais e os elementos ndo verbais que aparecem no
cartaz de campanha institucional.

+ Busque hierarquizar as informacdes presentes no cartaz, ou seja, colocd-las em ordem de
acordo com a importancia que expressam no texto.

Nos textos que apresentam linguagem verbal e linguagem ndo verbal,
é essencial ficar atento a ligacdo que existe entre esses elementos.

Veja orienta¢gdes no Manual do Professor.

L. Aideia principal do cartaz lido encontra-se:
(A) apenas no texto verbal.
(B) apenas no texto ndo verbal.
(C) no slogan e no logotipo.

(D) no texto verbal e no texto ndo verbal.
Resposta: alternativa D.

2= Assinale a alternativa que apresenta um trecho que faz parte da informacao principal do cartaz.

-

(A) “Itad. Feito para vocé.
(B) "“Era uma vez um mundo que se transformava através da leitura.”
(C) #issomudaomundo”

(D) "Programa Itau Crianca”
Resposta: alternativa B.

2. A partir da imagem e do texto verbal do cartaz, é possivel concluir que a ideia principal desse
texto é:

(A) oltad é responsdvel pela transformagdo do mundo.
(B) a campanha do Itad pode mudar o mundo.
(C) aleitura é capaz de transformar o mundo. [ ]

(D) o mundo pode ser transformado pela imaginacao.
Resposta: alternativa C.




M.
" MISSAOFINAL

Chegamos a Missdo Final e vocé avancou nos estudos, aprendeu muitos contelidos e experimentou
diferentes habilidades. Agora, para encerrar os estudos desta Unidade, leia mais uma reportagem e resolva
as atividades propostas a sequir.  Veja orientagdo no Manual do Professor.

http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/15098-como-a-escola-pode-

Como a escola pode combater o mundo das fake news

Por Marcia Pimentel

No filme Matrix, o programador Thomas
Anderson descobre que vive em um mundo fake
controlado por um sistema inteligente e artificial que
cria ailusdo de um mundo real, manipulando a men-
te das pessoas. Vinte anos depois do lancamento do
filme, em 1999, o que parecia ficcao esta se tornando
realidade. E isso o que dizem varios pesquisadores
e especialistas, diante das incontaveis fake news e
imagens manipuladas que tém sido, diariamente,
lancadas na internet, a fim de alterar a realidade dos
fatos, com a intencdo de influenciar a percep¢do das

WARNER BROS/DIVULGAGAO

pessoas sobre o mundo em que vivem.

Segundo o pesquisador brasileiro Edson Pres-
tes, especialista em inteligéncia artificial e integran-
te do Painel de Alto Nivel sobre Cooperacao Digital
da Organizacado das Nacdes Unidas (ONU), por tras
desse cenario estdo os grupos de interesses politicos
e econdmicos, que chegam a contratar robés para
disseminar mentiras em grande escala. Afinal, como ja dizia Joseph Goebbels, ministro
da Propaganda de Adolf Hitler, “uma mentira repetida mil vezes torna-se verdade”.

Em artigo recentemente publicado na Revista IHU Online, da Unisinos, Michel K.
Spencer, editor do site FutureSin, especializado em inteligéncia artificial e afins, escre-
veu que as tecnologias deep fake, em pleno desenvolvimento, aumentam ainda mais
o potencial das fake news. Uma dessas tecnologias € a GPT-2, da OpenAl, que esta se
tornando conhecida por sua capacidade de fazer robds escreverem mimetizando es-
tilos — que podem ser o de uma celebridade, o de um politico, ou simplesmente o seu.

Outra deep fake é a Generative Adversarial Network (GAN), que constréi rostos
artificiais de alta qualidade, com um realismo tal que torna dificil dizer que ndo se




trata de uma “pessoa” humana, de existéncia real. Essa mesma tecnologia também é

capaz de combinar videos existentes, transformando-os em um novo video falso, que
mostra alguém realizando e falando coisas que nunca fez e disse na realidade. Ha até
quem ja vislumbre a criagdo de “jornalistas” fakes, produzidos por inteligéncia artificial,
ancorando noticias para o bem e para o mal.

Novos desafios para a Educacao

Se, ha cerca de 10 anos, o grande paradigma da internet era o de sua universalizacao,
hoje, a palavra de ordem € capacitar criancas, jovens e adultos para atuarem na web,
conscientes dos riscos do mundo on-line, tanto no que diz respeito a vulnerabilidade
da privacidade, como a manipulacdo da informacao para fins politicos e econémicos.
Quem diz isso é Edson Prestes, o pesquisador brasileiro do Painel de Alto Nivel sobre
Cooperacao Digital das Nag¢des Unidas.

Em entrevista recente para o Centro de Informacédo da ONU no Brasil, ele afirma
que as escolas precisam capacitar para a reflexao critica. Segundo ele, ja nao basta saber
como usar a tecnologia. E preciso, sobretudo, ensinar o aluno a perceber quando estd
sendo manipulado e por quais motivos querem manipula-lo.

Para a professora Rosdlia Duarte, da Pos-Graduacao em Educacao da PUC-Rio,
que pesquisa linguagens digitais, a escola também precisa mudar o seu viés conteu-
dista: “Os educadores tém que romper com a légica do século XX. A mera reprodugao

Deteccao de rosto e L Deteccao de olhos

4

4
=

Deteccao de sorriso

Pesquisadores de universidades europeias analisaram 1004 videos na internet e encontraram inimeros
frames com expressdes faciais editadas.
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1.

de conteudos ndo produz mais as habilidades necessarias ao cidadao do século XXI.

Urge uma nova escola, aquela que desenvolve a capacidade de pensar”. E isso, diz ela,
néo é tarefa de um so professor. E preciso que a escola tenha um projeto que abrace
os novos desafios do tempo atual.

Como ensinar a pensar

Para a professora Rosalia Duarte, é preciso discutir com os alunos a natureza da
verdade. Passar informacdes falsas para alterar a percepgao das pessoas sobre o mun-
do em que se vive é, segundo ela, ma fé e falsidade ideoldgica. Mas as interpretacdes
sobre a informacao correta podem ser diversas e ter varias verdades. E para entender
cada uma delas é fundamental discutir o contexto, as bases sobre as quais cada uma
se assenta e quais narrativas as sustentam (religiosa, econémica, histérica?).

[...]

PIMENTEL, Marcia. Como a escola pode combater o mundo das fake news. 25 jul. 2019. MultiRio.
Disponivel em: <http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/
15098-como-a-escola-pode-combater-o-mundo-das-fake-news>. Acesso em: 24 mar. 2020.

Na reportagem, é possivel perceber um tom irénico no trecho:

(A) “No filme Matrix, o programador Thomas Anderson descobre que vive em um mundo fake con-
trolado por um sistema inteligente e artificial [...]"

(B) “Vinte anos depois do lancamento do filme, em 1999, o que parecia ficcdo estd se tornando
realidade.”

(C) “Afinal, como ja dizia Joseph Goebbels, ministro da Propaganda de Adolf Hitler, ‘uma mentira

o

repetida mil vezes torna-se verdade'.

(D) “Essa mesma tecnologia também é capaz de combinar videos existentes, transformando-os em

um novo video falso [...]"
D16. Resposta: alternativa C.

O pesquisador brasileiro Edson Prestes apresenta duas posicdes distintas em relagdo ao padrao
de internet. A partir desses posicionamentos, é possivel concluir que:

(A) a universalizacao da internet era o modelo apresentado no passado.
(B) na atualidade, ainda se pensa na universalizacdo da internet.
(C) capacitar criancas, jovens e adultos para atuar na web é coisa do passado.

(D) ndo ha necessidade de conscientizagdo em relacdo aos riscos do mundo on-line.
D21. Resposta: alternativa A.




Ainda sobre fake news, veja como a campanha a sequir

trata o assunto. Depois, assinale a alternativa correta. Nﬁo pAGUE v 0
(A) O publico-alvo da reportagem e do anutincio é o mesmo. o PATO @
(B) A finalidade da reportagem é a mesma do anuncio. CC | NFIE :- f \ \
(C) A reportagerr'w'se aproxima do andncio em relagdo a € EM APUE T
linguagem utilizada. e ,
(D) A reportagem difere do anudincio por apresentar uma ) : f'r 1 ) f ' ‘

linguagem objetiva.
D20. Resposta: alternativa D.

Quem defende a ideia de que as tecnologias deep fake potencializam as fake news é:

(A)o pesquisador brasileiro Edson Prestes.
(B) o ministro da Propaganda de Adolf Hitler, Joseph Goebbels.
(C) o editor do site FutureSin, Michel K. Spencer.

(D) a professora da Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC Rio, Rosalia Duarte.
D7. Resposta: alternativa C.

O trecho da reportagem em que se encontra uma opinido é:

(A)"“Outra deep fake é a Generative Adversarial Network (GAN), que constrdi rostos artificiais de
alta qualidade [...]"

(B) “Essa mesma tecnologia também é capaz de combinar videos existentes, transformando-os em
um novo video falso [...]"

(C) “Ha até quem ja vislumbre a criacdo de ‘jornalistas’ fakes, produzidos por inteligéncia artificial
[...]"

(D) “A mera reproducdo de conteddos ndo produz mais as habilidades necessarias ao cidadao do

século XXL."
D14. Resposta: alternativa D.

O excerto que contém a informacao principal da reportagem “Como a escola pode mudar o mun-
do das fake news" é:

(A) com frequéncia, muitas fake news e imagens manipuladas tém sido divulgadas na internet.
(B) a escola precisa desenvolver a capacidade de pensar, capacitando os alunos para a reflexdo critica.
(C) o aluno do século XXI é capaz de perceber quando e por quais motivos estd sendo manipulado.

(D) passar informacdes falsas representa um ato de ma-fé e corresponde a falsidade ideoldgica.
D9. Resposta: alternativa B.
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Fazer solicitacdes, conhecer
direitos e deveres, mobilizar pes-
soas e documentar o que aconte-
ceu em reunides sdo formas de o
cidaddo participar ativamente da
sociedade. Que tal conhecer tex-
tos que exemplificam essas acdes?

A partir dessas leituras, vocé se
preparard para os desafios das
Missdes que vém por ail .

Veja respostas e orienta¢des no Manual do professor.

Converse sobre as questdes a sequir,
com os colegas e o professor, tendo como
ponto de partida a leitura e a andlise das
imagens desta abertura de Unidade.

m Vocé costuma se manifestar a res-
peito do que sente e do que pensa
sobre determinado assunto ou acon-
tecimento?

B Como vocé costuma reagir diante de
posicionamentos diferentes da sua
forma de pensar?

E De que forma podemos emitir um
ponto de vista publicamente a respei-
to de acontecimentos e de assuntos
gue dizem respeito a determinados
grupos sociais?



EF89LPO4 | EF8ILP23

Uma carta aberta apresenta uma manifestacdo publica que envolve
guestdes sociais que interessam a um determinado grupo, fazendo valer um
ponto de vista. Se vocé fosse escrever uma carta aberta hoje, a quem essa
carta seria destinada? Qual seria sua reivindica¢do?

Esta Missdo é um convite para vocé comecar a pensar sobre formas de intervir
socialmente em diversos assuntos e em nome da nossa coletividade. Vamos 13!

D8 - Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la.

Veja orientacdo no Manual do Professor.

Leltura 1 Carta aberta (argumentativa)

Leia a carta aberta a sequir, escrita pela jovem escritora do site Inspiring Future, Beatriz Sofia Alves,
gue faz parte de uma associacao juvenil portuguesa.

PP F R RERERERPR P

Carta aberta a um jovem (estudante)

Querido Estudante,

Joe Nao sei qual foi o motivo que te levou a ter curiosidade em ler

% estacarta. Talvez tenha sido o titulo, talvez tenha sido uma recomen-

% dacao, talvez tenha sido o tédio ou talvez tenha sido o mero acaso.

§ De qualquer forma, confesso que ndo me interesso particularmente

§ pelo caminho que percorreste até chegar aqui. Importa-me, sim,
Qvé\“w o que poderas percorrer depois desta leitura.

Acho curioso falar de estudantes e de caminhos no mesmo pa-

ragrafo. Curioso mas, ao mesmo tempo, inevitavel. Afinal, que outra

Esta carta foi escritapor  pajayra é capaz de descrever “estudante” melhor do que “viajante”?

uma jovem portuguesa e é

! . Espero que esta carta constitua um oasis revitalizante na tua jornada.
destinada a todos os jovens

que sdo estudantes. Devo comecar sem duvida por te dar os parabéns. Aquilo a que

estas sujeito diariamente é muitissimo dificil de suportar. A ma-
téria, os testes, os colegas, o clima a tua volta, o clima dentro de ti... Tenho a certeza de que
ja te aconteceu, por varias vezes, chegar a casa esgotado ao fim do dia e perguntares-te a ti
mesmo, consumido pelo desespero: “Porque é que eu ndo consigo lidar com isto? Qual é o meu
problema? O que € que eu faco?". Agora, pela primeira vez, obterds respostas as tuas perguntas.

Mero acaso: Odsis: algo agradavel Revitalizante:
m coincidéncia. (sentido figurado). revigorante, fortalecedor.




Por vezes ndo consegues lidar com esta vida de estudante
por um motivo simples e que te é completamente alheio. Tunio Alheio: que diz respeito a
és apenas um estudante: és um jovem. Isto é um problema? No! outra coisa ou pessoa.
Pelo contrario, é uma fase lindissima e inesquecivel da tua vida. Demasiado: excessivo,
O unico problema é que ha muitas coisas no nosso sistema de exagerado.

educacido que se esquecem deste pequeno “detalhe”. Equacdo cartesiana:
determinada forma de

Enquanto estudante, é esperado que sejas capaz de definir X "
cdlculo matematico.

equacdes cartesianas a0 mesmo tempo que, enquanto jovem,
€ esperado que tenhas a capacidade de definir a tua personali-
dade. Enquanto estudante, é-te exigida uma analise demorada
e cautelosa a excertos de Garrett acerca de coracdes partidos;
enquanto jovem, tu préprio trazes dentro de ti, em algum
momento, um coracao partido que necessita de tempo e de
cuidados. Enquanto estudante, vés-te obrigado a decorar
como é o mundo. Mas, enquanto jovem, sé queres uma pequena
oportunidade para poder olhar para ele e compreender como
funciona (ndo s6 o mundo exterior como também o mundo
interior que tem vindo a florescer dentro de ti, de forma tdo
bonita e inexplicavel).

Garrett: importante escritor
do Romantismo portugués.

ALAMY STOCK PHOTO
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Escritor portugués Almeida
Garrett (1799-1854).

O teu problema? O teu problema é pura e simplesmente
achares que tens um problema. Ultrapassado esse obstaculo
e aceites os teus limites, seras capaz de ir muito mais além do que julgavas conseguir. Como
mencionei ha pouco, um novo mundo esta a surgir dentro de ti, e € natural que este pareca
demasiado complexo para se encaixar na superficialidade que te rodeia.

Os teus sonhos e as tuas ambicdes, a tua complexidade e as tuas asas... talvez os testes
nao sejam capazes de as reconhecer agora, mas nao as cortes por isso. Elas permitirdo ao
futuro brindar-te com momentos maravilhosos, que te farao olhar para tras e compreender
que tudo isto valeu a pena. E certo que nio é nada facil alimentar o presente tumultuoso com
um futuro eventualmente feliz... mas esta provado que tu és bem capaz de aceitar grandes
desafios. Aceita s6 mais este, pois pode fazer-te muito bem.

O que é que fazes? Como € que superas toda esta realidade afinal? Simples: sonha. Vé
cada um dos dias dificeis como uma oportunidade de tornar o futuro mais simples. Constroi
sobre cada barreira uma ponte e uma janela, para que possas olhar para tras e relembrar-te
do que superaste. Acredita em ti, reconhece o teu valor. Afinal, ha valores muito mais im-
portantes do que os que aparecem no cabecalho das folhas de teste... quantas pessoas além
de ti se podem orgulhar de os ter?

Espero que estas palavras te possam acompanhar durante muito tempo e que, de alguma
forma, te tenham dado sentido e te tenham feito sentir alguma coisa. Como o bom estudante
que és, tenho a certeza que as compreendeste.

Agora é hora de ser um bom jovem e de as colocar em pratica.

ALVES, Beatriz Sofia. Carta aberta a um jovem (estudante). Inspiring Future, Portugal.
Disponivel em: <https://www.inspiringfuture.pt/articles/carta-aberta-a-um-jovem-estudante>. Acesso em: 24 mar. 2020.
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1| BAD DO CONHECIMENTO '

De acordo com as caracteristicas estruturais do género textual carta aberta, responda as questées
a sequir.

a) Que nome recebe o elemento “Querido Estudante”, localizado logo apds o titulo?

Resposta: o elemento “Querido Estudante” recebe o nome de vocativo.

b) Qual é a funcdo desse elemento no género textual carta aberta?

Resposta: o vocativo tem a funcdo de chamar ou saudar o interlocutor.

A redatora defende a tese de que:

(A) os desafios enfrentados pelos jovens de hoje ndo podem ser superados.
(B) os obstdculos que os jovens enfrentam na atualidade prejudicam o futuro.
(C) ndo é possivel superar as adversidades que os jovens enfrentam.

(D) a superacdo dos desafios pode trazer consequéncias positivas e gratificantes aos jovens.
Resposta: alternativa D.

Qual é a consequéncia de o jovem ultrapassar os obstaculos que enfrenta e aceitar os préprios limites?

Resposta: a consequéncia dessas acdes é o jovem ser capaz de ir muito além do que julgava consequir.

A carta aberta de Beatriz Sofia tem como destinatdarios:

() jovens que enfrentam dificuldades para lidar com questdes relacionadas aos estudos.
() jovens gue enfrentam dificuldades para lidar com questdes relacionadas a prépria vida.

(x) jovens que enfrentam dificuldades para lidar com questdes relacionadas aos estudos e a
prépria vida.

Numa carta aberta, a argumentacdo consiste na habilidade de relacionar fatos, teses, es-
tudos, problemas, solucdes etc., com a finalidade de fundamentar determinado pensamento ou
uma ideia e, assim, convencer o leitor a pensar da mesma forma que o emissor da mensagem.
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* Diferencie o tema da tese da carta aberta lida.
* ldentifiqgue os argumentos utilizados pela autora para defender a tese evidenciada na carta.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

1.

Na carta aberta lida, a tese defendida encontra-se no:

(A) segundo pardgrafo.
(B) terceiro pardgrafo.
(C) sexto pardgrafo.

(D) sétimo pardgrafo.
Resposta: alternativa D.

A fim de estabelecer uma conexdo entre a tese que defende e os argumentos que usard para
convencer o puUblico-alvo, a autora elege uma condicdo, desafiando o leitor a:

(A) estudar.
(B) sonhar.
(C) crescer.

(D) viajar.
Resposta: alternativa B.
O argumento usado pela autora para justificar a necessidade da superacado da realidade é que:

(A) os dias dificeis estardo presentes também no futuro.
(B) as barreiras construidas nos impedem de ver o futuro.
(C) é preciso acreditar em si mesmo e reconhecer o préprio valor.

(D) ndo ha nada mais importante do que aprender conteddos.

Resposta: alternativa C.

No 2¢ paragrafo consta uma palavra que qualifica estudante. Que palavra é essa? Identifique-a e
explique o seu uso.

Sugestdo de resposta: a palavra que qualifica estudante € viajante, que na concepcdo da autora pode percorrer varios lugares,

descobrindo, vivenciando e aprendendo diferentes coisas.

Na carta aberta a autora afirma uma outra condicdao que caracteriza estudante. Assinale a alter-
nativa que contém a indicacao.

(A) Afinal, que outra palavra é capaz de descrever “estudante” melhor do que “viajante"?
(B) Tu ndo és apenas um estudante: és um jovem.
(C) Enguanto estudante, é esperado que sejas capaz de definir equacdes cartesianas (...).

(D) Como o bom estudante que és, tenho a certeza que as compreendeste.
Resposta: alternativa B.
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Imagine se vocé, seus colegas, os professores e demais funcionarios
resolvessem fazer o que tivessem vontade e a qualguer momento. Como
seria a escola de vocés? E a convivéncia entre todos? Esta Missdo os levara
a refletir a respeito dessas questdes.

D2 - Estabelecer rela¢des entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes
que contribuem para a continuidade de um texto.

Veja orientacdes no Manual do Professor.
Que tal continuar explorando a carta aberta escrita por Beatriz Sofia Alves e ter sucesso em mais

uma Missao?!

1.

No quinto pardgrafo, a autora da carta aberta estabelece uma relacao entre os termos estudante
e jovem. Quais sdo os dois aspectos considerados por ela ao conceber essa relagdo? Explique sua
resposta.

Resposta: a autora considera dois aspectos: o sujeito enquanto aluno, em que as cobrancas se ddo em torno da

aprendizagem; e o sujeito enquanto jovem, considerando que o desenvolvimento se da a partir de questdes que envolvem

a sua formacgdo pessoal.

Assinale as alternativas que correspondem aos objetivos da escrita de uma carta aberta.

( ) Limita-se ainformar a respeito de um fato atual.
(x) Por meio de argumentos, busca persuadir o leitor.
( x) Desperta o leitor a respeito de uma questao social.

( ) Solicita uma acdo por parte de uma autoridade.

Releia o trecho a sequir.

O teu problema? O teu problema € pura e simplesmente achares que tens um problema.

Que diferengas sdo percebidas no trecho se compararmos o portugués do Brasil e o de Portugal?

Resposta: ao comparar o portugués usado pela autora com o do Brasil, é possivel perceber que ela utiliza pronomes e flexdes

verbais na segunda pessoa; ja no Brasil, ¢ comum utilizarmos a terceira pessoa ao nos referirmos ao interlocutor.




"=, UALENDO!

+ Atente-se aos elementos que estabelecem a ligacdo entre as partes do texto.

+ Reconheca os termos que podem substituir determinadas palavras e/ou expressdes, sem com-
prometer o sentido proposto.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

1.

Beatriz Sofia inicia a carta dizendo: “Nao sei qual foi o motivo que te levou a ter curiosidade em
ler esta carta.”. O termo destacado refere-se:

(A) ao leitor.
(B) aelamesma.
(C) a Almeida Garrett.

(D) aos professores.
Resposta: alternativa A.

Na carta aberta em questao, a escritora utiliza as palavras jovem e estudante para se dirigir ao
publico-alvo. Considerando o campo de significado a que esses termos pertencem, que outro
vocabulo poderia ter sido empregado também?

(A) Individuo.
(B) Aluno.
(C) Universitério.

(D) Destinatario.
Resposta: alternativa B.

No trecho O teu problema? O teu problema é pura e simplesmente achares que tens um problema.”,
arepeticdo do termo destacado reforca a ideia de que:

(A) ojovem tem muitos problemas.
(B) ndo ha problemas na vida de um jovem.
(C) os problemas dos jovens ndo podem ser resolvidos.

(D) o obstdculo maior do jovem é achar que tem problemas.
Resposta: alternativa D.

Leia a frase retirada da carta aberta.

Espero que esta carta constitua um oasis revitalizante na tua jornada.

Assinale a alternativa que explica a intencdo da expressado odsis revitalizante.

(A) Manual provocador.
(B) Orientador estimulante.
(C) Propositor de desencorajamento.

(D) Listagem de solicitacGes.
Resposta: alternativa B.
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Imagine se vocé, seus colegas, os professores e demais funciondrios re-
solvessem fazer o que unicamente tivessem vontade e a qualquer momento.
Como seria a escola de vocés? E a convivéncia entre todos? Esta Missdo levara
vocé a refletir a respeito dessas questdes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressdo.

Veja orienta¢cdes no Manual do Professor.

Leitura 1 Regimento escolar

Vocé conhece o regimento da escola em que estuda? Nesse documento, estdo estabelecidos os di-
reitos e os deveres de todos que convivem no ambiente escolar. Leia alguns deveres e direitos do corpo
discente que constam no regimento de uma das unidades da escola SESI.

CAPITULO XVI - Do Corpo Discente

Art. 55 — O corpo discente € constituido por todos os \\\\\\‘
estudantes regularmente matriculados na unidade escolar
do SESIL

Art. 56 — O corpo discente, através dos pais/responsaveis, ao efetivar a matricula assume o com-
promisso de respeitar as autoridades constituidas, o Regimento Escolar e demais normas vigentes.

Art. 57 — Sdo deveres do discente/estudante:

I. Conhecer e cumprir as normas do Regimento Escolar e demais padrdes de
comportamento e de uso de ambientes existentes na unidade escolar/empresa;

II. Cumprir com rigorosa exatiddo as determina¢des das geréncias de ensino e
geréncia geral do SESIESCOLA, da coordenacao pedagogica, orientacdao educacional,
do corpo docente, dos inspetores, dos porteiros e dos demais 6rgaos reguladores
da educacao;

ILUSTRACOES: FREEPIK.COM

III. Comparecer as solenidades e demais atividades pedagogicas promovidas
pela unidade escolar;

IV. Apresentar-se na escola e/ou sala de aula devidamente uniformizado
nas dependéncias do SESI e SENAI (EBEP);

V. Utilizar calcados especificos (TENIS) nas aulas de educacio fisica;

VI. Cuidar da sua integridade fisica ndo portando aderecos (piercing,
entre outros que oferecam perigo ao discente e qualquer outra pessoa);

VII. Chegar pontualmente no horario das aulas;

VIII. Ser assiduo nas aulas e demais atividades escolares;



IX. Desempenhar, com responsabilidade, todas as atividades escolares que sua
participacao for exigida,

X. Cuidar com zelo dos instrumentos, ferramentas e equipamentos disponibilizados
para uso dos estudantes nas aulas praticas, oficinas, laboratorios e salas de aula.
(EBEP — ECA e EJA);

XI. Tratar com civilidade os colegas, geréncias, coordenadores pedago-
gicos, orientador educacional, inspetores, professores e demais empregados
da unidade escolar, evitando o assédio fisico, moral, social, econdémico ou
psicologico;

XII. Ter zelo e cuidado na conservagcao com os bens maoveis e imdveis
utilizados, ressarcindo a unidade escolar dos prejuizos causados por culpa ou dolo;

[..]

Art. 58 — Sdo direitos dos discentes/estudantes:

L. Ser tratado com respeito e atencdo pela equipe da unidade escolar;

II. Ser considerado e valorizado em sua individualidade sem discriminacao
de qualquer natureza;

III. Ter garantido uma proposta pedagdgica capaz de prever e prover flexibi-
lizacdo de conteudos, metodologia de ensino, recursos didaticos diferenciados

ILUSTRACOES: FREEPIK.COM

adequados ao seu desenvolvimento;

IV. Expor as dificuldades encontradas nos trabalhos escolares em qualquer atividade e solicitar
orientacao ao professor ou tutor da EJA;

V. Integrar-se, de acordo com seus interesses, as associa¢cdes escolares em funcionamento na
escola;

V1. Frequentar a biblioteca em horarios estabelecidos para pesquisa ou realizacado das atividades
a distancia;

VII. Tomar conhecimento do resultado do seu rendi-
mento escolar e frequéncia;

VIII. Promover, com aprovacao da geréncia
de ensino, festas, reunides e debates inerentes
as atividades escolares;

IX. Realizar a prova de segunda cha-
mada, sem custo, mediante a apresen-
tacdo de atestado médico, no prazo de
até 48 horas;

MONKEYBUSINESSIMAGES/GETTY IMAGES

X. Procurar e ser atendido pelo
inspetor ou orientagcao educacional
caso sinta-se mal nas dependéncias
da unidade escolar;

[..]

SESI, Escola. Regimento escolar 2019. Mato Grosso.
Disponivel em: <http://www.sesimt.com.br/sesiescola/
downloads/REGIMENTO_ESCOLAR_2019.pdf>.

Acesso em: 24 mar. 2020.




1.

1| BAT DO CONHECIMENTO '

Um regimento escolar geralmente divide-se em: capitulo (primeira divisdo de um regimento);

secao (divisdo dentro do capitulo); artigo (divisdo em que se encontra um principio ou uma norma);
seqguido de paragrafo (§), inciso (nimero romano) e alinea (letras).

Quais elementos de um regimento escolar aparecem nos fragmentos lidos?

Resposta: os elementos encontrados nos fragmentos lidos do regimento escolar em questdo sdo: capitulo, artigos e incisos.

A informacao de que o aluno deve se apresentar devidamente uniformizado nas dependéncias da
escola esta contida em:

(A) um capitulo. (B) um artigo. (C) um pardgrafo. (D) um inciso.
Resposta: alternativa D. Essa informacdo estd no inciso IV do art. 57.

A respeito das informacgdes apresentadas no art. 57, analise as afirmativas a sequir.

I. E essencial conhecer todas as normas do Regimento Escolar.
Il. Existe um calcado especifico para as aulas de Educacdo Fisica.
I1l. Ndo ha necessidade de estar presente nos eventos pedagdgicos escolares.

E correto o que se afirma em:

(A) apenas |. (B) apenas . (C) apenas lell. (D) I, 1l elll.

Resposta: alternativa C.

Oinciso Il do art. 58 apresenta o sequinte direito do aluno: “Ser considerado e valorizado em sua

individualidade sem discrimina¢do de qualquer natureza.”". Dé exemplos de como esse direito pode
acontecer na pratica.

Resposta pessoal.

Agora, pense no contexto em que vocé estd inserido e dé exemplos de deveres e de direitos que
fazem parte do regimento da sua escola.

Resposta pessoal.

O regimento escolar assegura os direitos e os deveres de todos que convivem no ambiente
escolar, por isso é um instrumento de fundamental importancia ndo apenas para alunos e pro-
fessores, mas para todas as pessoas que trabalham na escola.




"=, UALENDO!

* Busque reconhecer as relacdes de sentido estabelecidas entre as partes do texto.

» Ildentifigue os efeitos de sentido provocados pela escolha dos verbos no infinitivo no género
regimento escolar.

+ Compare o uso do sentido denotativo, predominante no texto, com a possibilidade de uso do
sentido conotativo.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

1.

0 art. 56 diz o sequinte: “O corpo discente, através dos pais/responsaveis, ao efetivar a matricula
assume o compromisso de respeitar as autoridades constituidas, o Regimento Escolar e demais
normas vigentes.”. A expressdo destacada dd a ideia de:

(A) tempo. (B) causa. (C) consequéncia. (D) condicao.
Resposta: alternativa A.

O termo destacado noinciso VIl do art. 57, “Ser assiduo nas aulas e demais atividades escolares”,
pretende:

(A) indicar uma acgdo que se refere a um sujeito.

(B) indicar uma acdo que nao se refere a um sujeito.

(C) exprimir uma ideia de ordem, conselho ou orientacdo.

(D) indicar uma acdo que se refere a um sujeito indeterminado.
Resposta: alternativa C.

Releia este inciso do art. 58.

X. Procurar e ser atendido pelo inspetor ou orientacdo educacional caso sinta-se mal
nas dependéncias da unidade escolar.

A oracdo destacada estabelece com a oracado anterior uma relagcao de:

(A) explicacdo. (B) consequéncia. (C) conformidade. (D) condicdo.
Resposta: alternativa D.

Leia este inciso do art. 59 desse mesmo Regimento Escolar, que apresenta uma pratica que é
vedada (proibida) aos estudantes.

V. Ingerir alimentos, chicletes e balas dentro da sala de aula sem autorizacdo do(a)
professor(a).

Nesse contexto, o verbo ingerir foi usado no sentido denotativo e significa comer. Assinale a Unica
alternativa em que esse verbo foi usado no sentido conotativo.

(A) O professor ingeria muitas informacdes ao

mesmo tempo. g Para reconhecer o efeito de sentido estabelecido
(B) 0O aluno ingeriu comida estragada no baile em funcdo da escolha de palavras ou de expressdes

de formatura. em um texto, é preciso levar em consideracdo o
(C) A meninaingeriu muito refrigerante. contexto em que elas estdo inseridas.

(D) N&o vamos ingerir nada antes do intervalo.
Resposta: alternativa A.
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Alguma vez, sua assinatura foi solicitada por meio das redes sociais a
favor de alguma causa?
Existem diversos sites que permitem ndo sé a assinatura, mas também
a criacdo e o compartilhamento de peticdes on-line sobre os mais variados
temas. Mas serd que essas peticdes funcionam?

AQUECENDO

Veja orientacdo no Manual do Professor.

LEitura 1 Peticdo on-line

Leia a peticdo on-line a sequir, que se pronuncia contra o Projeto de Decreto que ameaca a inclusdo escolar.

https://inclusaoja.com.br/2015/07/16/peticao-online-contra-o-projeto-de-decreto-que-ameca-a-inclusao-escolar/

Educacao Inclusiva — nao ao retrocesso

Para:
Congresso
Nacional

Na contramado da
inclusao, a Comissao
de Educacao da Ca-
mara dos Deputados
aprovou, em primei-
ro de julho de 2015,
o Projeto de Decre-
to Legislativo (PDC)
2846/10, que susta a
aplicacdo de norma do
Conselho Nacional da

Educacdo (CNE), a qual obriga as escolas a matricularem alunos com deficiéncia e

aqueles com altas habilidades em classes comuns do ensino regular.

De autoria do deputado Eduardo Barbosa (PSDB-MG), o pro-

jeto susta o § 1° do art. 29 da Resolugdo 4/2010 da Camara de Contramao: em
Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacédo (CEB/CNE). sentido contrario.
Arelatora, deputada e professora Dorinha Seabra Rezende (DEM- Sustar: ir contra.
-TO), concorda com o autor e emitiu parecer favoravel a proposta.

D17 = Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacdes.

NID GOLOTI/AGENCIA/SHUTTERSTOCK



Ou seja:

Politicos que devem zelar pela Constituicao Federal e pela Convencao sobre os Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia optam por perpetuar a discriminacao e o apartheid
educacional/social. Isso também expresso na recente Lei Brasileira de Inclusdo, que
criminaliza a discriminacdo: pena de 1 a 3 anos de reclusdo e multa (Art. 88).

A Resolucdo N° 4/2010 (CEB/CNE) visa tdo somente assegurar 0 acesso € a per-
manéncia na sala de aula comum, com todos 0s recursos necessarios (incluindo o
Atendimento Educacional Especializado, que NAO SUBSTITUI o ensino regular).

Portanto, ndao ha justificativa para tamanho retrocesso. Pontuamos que educa-
cdo é direito humano, inaliendvel, indisponivel, direito fundamental e central para o
exercicio dos demais direitos. Este abaixo-assinado visa fortalecer o aprimoramento
do sistema educacional inclusivo e alertar politicos e sociedade para o risco que o
mesmo corre se a resolucao for mesmo alterada.

Apartheid: Inaliendvel: que ndo Inclusdo: integracdo total Perpetuar: tornar
discriminacdo pode ser tirado de de pessoas portadoras de permanente.
educacional e social. alguém. necessidades especiais.  Retrocesso: atraso.
n ]

CAVALCANTE, Meire. Educagao inclusiva: ndo ao retrocesso. Inclusdo Ja. Disponivel em: <https://inclusaoja.com.br/2015/07/16/
peticao-online-contra-o-projeto-de-decreto-que-ameca-a-inclusao-escolar/>. Acesso em: 24 mar. 2020.
L. Em relacdo a temética da peticdo on-line lida, responda:

a) Qual é o tema abordado no texto?

Resposta: o tema abordado nesse texto é o posicionamento contrdrio ao Projeto de Decreto que se opde a decisdo do

Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que garante a obrigatoriedade das escolas de matricularem alunos com deficiéncia

ou com altas habilidades no ensino regular.

b) Esse tema é relevante para a sociedade? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos considerem que esse tema é relevante para a sociedade, pois diz respeito a

manutencdo de um direito basico garantido por lei.

2. Essa peticdo estd sendo proposta:

() pelo Conselho Nacional da Educacdo.
(x) por Meire Cavalcante. [ |

() por Dorinha Seabra Rezende.




3. A qguem a peticdo é destinada?

Resposta: a peticdo é destinada ao Congresso Nacional.

Y. Em que suporte a peticdo foi veiculada?

Resposta: a peticdo foi veiculada no site Inclusdo Jal.

B. A respeito da conclusdo da peticdo lida, analise se as afirmativas a sequir sdo verdadeiras (V) ou
falsas (F).

(F) Os politicos, responsdveis pela manutencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, estdo
empenhados em garantir essa condicdo.

(v) Esse Projeto de Decreto Legislativo mantém a discriminacdo e o apartheid educacional e social.

(F) O Atendimento Educacional Especializado substitui o ensino regular, conforme visa a Resolucdo
N° 4/2010 (CEB/CNE).

(v) A decisdo favordvel ao Projeto de Decreto Legislativo é um atraso, pois vai contra a garantia
de inclusao.

| BAO DO CONHECIMENTO A

A peticao corresponde a um pedido feito a uma autoridade. Trata-se de um documento oficial
gue pode ser assinado por varias pessoas. Na atualidade, é comum esse género circular pelainternet.

Diferentemente da peticdo, o abaixo-assinado ¢ uma solicitacdo coletiva em que hd um
pedido de interesse comum feito a uma autoridade.

+ Reconheca os sinais de pontuacdo como elementos necessdrios a construcdo de sentidos nos
textos.

+ Observe o sentido empregado pela autora no uso intencional da pontuacao.

+ |dentifiqgue os varios empregos que os sinais de pontuacdo podem assumir em diferentes
contextos.




E Para ter sucesso nesta Missdo, vocé deverd relembrar as regras de pontuacdo.

Veja orientacdes no Manual do Professor.
No trecho “[...] que susta a aplicacdo de norma do Conselho Nacional da Educag¢do (CNE) [...]",

os parénteses foram usados para:
isolar uma informacdo que tem valor explicativo.
destacar um comentario considerado importante.
abreviar um nome.

indicar uma sigla.
Resposta: alternativa D.

No segundo periodo do seqgundo pardgrafo, as virgulas foram usadas com a finalidade de:

separar o vocativo.
isolar o aposto explicativo.
separar termos coordenados entre si.

indicar o deslocamento do adjunto adverbial.
Resposta: alternativa B.

Diante da expressao Ou seja, os dois-pontos foram empregados para:

introduzir uma explicacdo.
sinalizar uma fala.
apresentar um exemplo.

acrescentar uma observacdo.
Resposta: alternativa A.

A primeira virgula do ultimo pardgrafo:
indica o deslocamento do adjunto adverbial.
separa uma oracdo explicativa.
isola uma conjuncdo coordenativa deslocada.

indica a elipse (omissdo) de um verbo.
Resposta: alternativa C.

Releia este paragrafo:

A Resolugdo N2 4/2010 (CEB/CNE) visa tdo somente assegurar o acesso e a permanén-
cia na sala de aula comum, com todos os recursos necessarios (incluindo o Atendimento
Educacional Especializado, que NAO SUBSTITUI o ensino regular).

Nesse trecho, a letra maidscula na expressdo NAO SUBSTITUI foi usada com a finalidade de:

demonstrar espanto.
apresentar uma argumentacao.
chamar a atencdo a respeito do conteddo abordado.

discutir o contedido em questdo.
Resposta: alternativa C. .
m 53
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Imagine que vocé participara do conselho de classe da sua escola e serd
o responsavel por registrar por escrito o que aconteceu durante a reunido.

Esse registro chama-se ata, documento muito usado em reunides, em
assembleias, em conferéncias ou em outras situacdes que envolvam um
encontro de pessoas para discutir algum assunto ou realizar alguma acao.

D6 - Identificar o tema de um texto.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

Leitura1 ..

A ata a sequir apresenta o registro de uma reunido realizada pelo Comité de Inclusdo e Acessibilidade
(CIA) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Leia-a com atencao.

Reunido na SODS do Comité de Inclusao e Acessibilidade — CIA

Aos seis de dezembro de dois mil e dezoito, no auditério da SODS no prédio da Reitoria da
Universidade Federal da Paraiba em Jodo Pessoa, foi realizada reuniao dirigida pelo entdo Coorde-
nador do CIA, Robson Peixoto de Lima, juntamente com os alunos apoiados e apoiadores pelo CIA
da Universidade Federal da Paraiba.

Os presentes deliberaram sobre os seguintes pontos:
1. Esclarecimento do novo edital.
2. Os erros ocorridos na folha de pagamento; os erros ocorridos no periodo de 2018.1 e 2018.2.

3. Foi tratado o limite de bolsas no SIPAC para o proximo periodo 2019; com a previsdo orga-
mentaria para a quantidade de vagas, tendo um teto limite que ndo pode ser ultrapassado.

4. A necessidade do investimento de recursos para a acessibilidade na UFPB; pois os alunos
entram na universidade, mas ndo estao sendo assistidos como deveriam, alocomoc¢ao no ambiente
da universidade é impossivel para os deficientes.

5. A forma como os professores e as coordenacdes dos cursos nao respeitam as necessidades
dos alunos, ndo aceitam os atestados, declaracdes, a avaliacao de TO. A precaria assisténcia do RU
aos alunos com deficiéncia.

6. A proposta da divulgagdo por meio do SIGAA das informagdes do CIA, com antecedéncia de
07 dias para que os alunos possam se antecipar as reunides e eventos propostos pelo CIA. Sugeriu
também que o CIA tenha uma comunicag¢ao com todas as coordenac¢des quase que didria.

[.]

Assistido: auxiliado. Precdrio: escasso, pouco.
Deliberar: discutir, decidir. Teto: valor maximo estabelecido.




9. Criar um evento para o Dia Mundial da Inclusao, fazendo um
manifesto com midia, conversar com os outros profissionais, como Manifesto: movimento,
a Reitora Margarte, o professor Wandenberg, formalizar o convite aos manifestacdo.

alunos e professores.

10. A criacao de uma carteirinha para os alunos com deficiéncia entrarem no RU, evitando
constrangimentos aos apoiados e apoiadores.

Jodo Pessoa, seis de dezembro de dois mil e dezoito.

Assinatura
Professor Robson de Lima Peixoto
Coordenador do Comité de Inclusdo e Acessibilidade
UFPB

PEIXOTO, Robson de Lima. Reunido na SODS do Comité de Inclusdo e Acessibilidade — CIA.
UFPB. Jodo Pessoa, 6 dez. 2018. Disponivel em: <https://www.ufpb.br/cia/contents/menu/cia-2/atas-do-cia/
ata-061218.pdf/@@download/file/ATA%20061218.pdf>. Acesso em: 9 abr. 2020. Adaptado.

L. Em relacdo a realizacdo da reunido apresentada na ata, responda:

a) Quando ocorreu a reunidao?

Resposta: a reunido ocorreu no dia seis de dezembro do ano de dois mil e dezoito.

b) Onde ocorreu a reunido?

Resposta: a reunido ocorreu no auditério da SODS no prédio da Reitoria da Universidade Federal da Paraiba,

em Jodo Pessoa.

c) Quem dirigiu a reunido?

Resposta: a reunido foi dirigida pelo entdo coordenador do CIA, Robson Peixoto de Lima.

d) Quem mais participou dessa reunido?

Resposta: participaram dessa reunido os alunos apoiados pelo CIA e os apoiadores do CIA da Universidade

Federal da Paraiba.




2= Quantos assuntos foram deliberados na reunido?

Resposta: foram deliberados na reunido um total de dez assuntos.

3. Sobre a estrutura da ata lida, considere as afirmativas a sequir, analisando se elas sdo verdadeiras
(V) ou falsas (F).

(F) Otitulo da ata ndo antecipa o assunto geral da reunido.

(F) Nao sdo apresentadas solucdes aos assuntos deliberados na reuniao.
(Vv ) Nao houve ressalvas na ata.

(v) A ata foi assinada pela autoridade méxima presente na reunido.

(F) A atatrouxe assuntos extraescolares.

=i| BAD DO CONHECIMENTO '

A ata é um documento elaborado em uma reunido, que apresenta uma linguagem formal,
cuja finalidade principal é o registro de ideias, de informacdes ou de decisdes tomadas por um
grupo. E fundamental que a ata seja viabilizada durante a reunido, ou seja, que ela seja escrita
durante a reunido, evitando-se que algum assunto e/ou resolucdo seja esquecido. Também evita
a perda de detalhes ou a dificuldade de lembrar o que tenha sido resolvido durante a reunido.

Geralmente, uma ata apresenta a sequinte estrutura: titulo, data, horario, nome dos partici-
pantes, discussdo realizada, conclusdo, ressalvas e assinatura.

‘%, UALENDO!

+ Lembre-se de que o tema de um texto corresponde ao assunto que serd discutido.

* Atente-se ao fato de que uma ata pode apresentar varios temas que serdo deliberados e for-
malizados nesse documento.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

L« Em qual ponto da ata foi tratada a quest&o da facilidade de acesso ao restaurante universitario (RU)?

(A) No ponto 4.

(B) No ponto 5.

- (C) No ponto 9.
i (D) No ponto 10.

. Resposta: alternativa D.
56 W
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A ideia que apresenta o tema principal do ponto 9 é:

(A) fazer uma manifestagdo publica por meio da midia.
(B) conversar com a reitora e com o professor Wandenberg.
(C) criar um evento para o Dia Mundial da Inclusao.

(D) convidar os alunos e os professores para uma manifestacdo.
Resposta: alternativa A.

Considerando o modo como as informacdes sdo apresentadas no ponto 4, é correto afirmar que
a acessibilidade:

(A) precisa de investimento.
(B) ja estd garantida na UFPB.
(C) ndo depende de investimento.

(D) so6 deve ser considerada na universidade.
Resposta: alternativa A.

O tema principal do texto pode ser resumido por meio das palavras:

(A) investimento e educacdo.
(B) inclusdo e acessibilidade.
(C) comprometimento e respeito.
(D) voluntariado e manifestacdo.

Resposta: alternativa B.

Para que uma ata aconteca é preciso que um participante seja selecionado a fim de ser o respon-
sdvel por ela. Ele deverd ser muito atento, instruido e acompanhar as perguntas e as resolugdes,
registrando-as adequadamente, conforme as delibera¢des do grupo.

a) Quem redigiu a ata que vocé acabou de ler?

Resposta: o professor Robson de Lima Peixoto.

b) Qual é a funcdo do responsavel pela ata?

Resposta: coordenador do Comité de Inclusdo e Acessibilidade UFPB.

c) Quem mais participou da reunido?

Resposta: os alunos apoiados e apoiadores pelo CIA da Universidade Federal da Paraiba.

Se em sua escola acontecesse uma reunido, quais assuntos poderiam estar descritos na ata?
Selecione nas alternativas a sequir.

) Criacdo de grémio escolar.

) Elaboracdo de uma peticdo on-line para abertura da escola para a comunidade.
) Organizacado de jornal escolar mensal.

) Concepcdo de uma carta aberta para os pais.

) Montagem de um cartaz de campanha comunitdria com algum tema relevante para o grupo escolar.
espostas pessoais.

b o I N N N NN
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M.
" MISSAOFINAL

Veja orienta¢des no Manual do Professor.
Vocé chegou a mais uma Missao final! Para finalizar os estudos desta Unidade, leia a carta aberta a
sequir e resolva as atividades propostas.

=S X

@ Q http://www.afaga.com.br/docs/carta.pdf v

Carta aberta da Abraca em Defesa da Inclusao Escolar e Social
— Ampla, Geral e Irrestrita

Nos, da Abraca (Associacdo Brasileira para Acao por Direitos das Pessoas com Au-
tismo), mais do que estranheza, sentimos grande indignagao com a “Carta Aberta” da
CONFENEN (Confederacdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino) e do SINEPE-SC
(Sindicato das Escolas Particulares de Santa Catarina), em que estes se posicionam contra-
rios a educacdo inclusiva. Além de representar uma posicdo retrograda, o texto apoia-se
em inverdades e na distorcao de fatos que podem, facilmente, induzir seus leitores ao erro.

Os direitos humanos sao um bem que permeia a Humanidade e que vem evoluindo
aolongo da Histdria, ganhando forca na segunda metade do século XX devido a repulsa
que causou o Nazismo e sua perseguicao a povos especificos, considerados inferiores
por seus mentores, e a pessoas com deficiéncia, consideradas “incapazes”. Foi assim
que, ja em 1948, ou seja, trés anos apos o fim da Segunda Guerra Mundial, as Nac¢des se
reuniram para referendar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Em seu artigo
72 declara "“Todos sdo iguais perante a lei e, sem qualquer discriminacao, tém direito a
igual protecao da lei. Todos tém direito a protecdo igual contra qualquer discriminacao
que viole a presente Declaracao e contra qualquer incitamento a tal discriminacao.”.

Alinhada com a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, a Convencdo Inter-
nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi referendada pelo Brasil como
emenda constitucional em 2008. Assim, os direitos dessas pessoas, inclusive o direito
a educacao, ndo cabem mais ser questionados, posto que fazem parte da nossa Cons-
tituicdo Federal.

Ao salientar que aquela carta se pde em uma posicao inconstitucional e discrimi-
natodria, gostariamos de abordar alguns dos seus aspectos, para esclarecer a populacao
do que se trata e qual a importancia da inclusao escolar.

Em primeiro lugar, a expressao “portador de necessidades especiais” é ultrapas-
sada, bem como “portador de deficiéncia” Ninguém "porta’, ou seja, “carrega” uma
deficiéncia ou uma necessidade. Coisas que sdo portateis podem ser deixadas de
lado, enquanto as deficiéncias sdo caracteristicas das pessoas, mas podem ser supe-
radas através da eliminacao de barreiras que limitem sua participacao na sociedade
em igualdade de oportunidades e a partir de apoio social ou técnico (incluindo ai a
Medicina, a Fisioterapia, a Pedagogia etc).




Em segundo lugar, a carta parece ignorar que as APAEs e outras instituicdes rece-
bem apoio do Governo Federal para que possam oferecer Atendimento Educacional
Especializado (A.E.E.). Um trabalho arduo e dedicado, mas ndo um “milagre”. A Unido
garante aos alunos com deficiéncia apoio técnico e financeiro para cada escola regular
publica e para cada Centro de AEE, incluindo ai as APAEs, demais ONGs, instituicdes

comunitarias confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos que realizem esse
trabalho, nos termos do Decreto n® 7.611/2011.

Em terceiro lugar, a inclusao escolar diz respeito ao compromisso com a educa-
cao de todos, com beneficios que sao experimentados ndao apenas pelas pessoas com
deficiéncia, mas também pelos demais colegas de turma, suas familias e a equipe
escolar. Os estudos demonstram que criangas que crescem sob esse novo paradig-
ma, convivendo desde cedo com as diferencas, desenvolvem respeito e uma postura
mais tolerante sobre a diversidade humana. A escola é o primeiro contato do cidadao
com a comunidade, e esta € diversa. A boa escola precisa ser reflexo do mundo em
que vivemos. As pessoas nao sao feitas em série. Tentar encaixar todos em padrdes
pré-concebidos é descartar talentos e ignorar as multiplas inteligéncias. Quanto aos
adolescentes e adultos com deficiéncia, que cresceram fora da escola inclusiva, estes
terdo muita dificuldade em se adequar; a essas pessoas, o atendimento especializado
precisa ser mais intenso, mais direcionado.

Estranhamente, a carta da CONFENEN e SINEPE-SC se desvia de seu tema, a
educacao inclusiva, para passar a debater o que seria a inclusao social, apresentando
argumentos falaciosos. Nao se trata de discutir se uma pessoa autista pode ou nado ser
Presidente da Republica; ha um século, as mulheres eram consideradas incapazes de
votar! O que podemos afirmar do futuro? A inclusao social pressupde que todas as
pessoas maiores de 16 anos tém o direito de escolher seus representantes — e, para
se candidatar a ser um deles, desde que seja maior de 18 anos; em 2013, na Espanha,
Angela Bachiller, uma jovem com sindrome de Down, foi eleita vereadora. A Historia
é repleta de casos onde o que era impossivel se tornou real. E com superacio e quebra
de paradigmas que a humanidade evolui: quando um negro se torna presidente dos
Estados Unidos, uma mulher passa a governar o bloco europeu, uma mulher autista
é professora universitaria, um latino-americano € indicado Papa, um tetraplégico se-
gue como um dos maiores génios da Fisica. Sabemos hoje que a tecnologia permite
as pessoas com deficiéncia realizarem acdes antes consideradas impossiveis — uma
pessoa cega escrever, uma pessoa muda falar através de vocalizadores, so para citar
alguns exemplos. Os infelizes exemplos listados pelo SINEPE-SC mostram, apenas,
desconhecimento da realidade, despreparo para o exercicio da cidadania e precon-
ceitos enraizados em tempos passados — isso, se ndo foram apresentados na intencao
de induzir a opiniao do leitor.




Honestamente, causa-nos muita estranheza que uma entidade que se propde a
representar instituicdes de educacdo desconheca o instrumento da “terminalidade
especifica’, que permite ao educador atestar o nivel de desenvolvimento e aprendi-
zagem e objetivos alcancados por um estudante, ressalte suas competéncias, mesmo
que aquém das demandas mais amplas definidas no ensino fundamental. No século
XXI, se reconhece que cada pessoa tem suas proprias habilidades que ndao podem ser
relegadas a um plano inferior ao de suas dificuldades. No entanto, mais estranhamento
sentimos quando o SINEPE-SC afirma que “grande parte dessas escolas tém leigos como
professores”! Tal situacdo seria completamente inaceitavell Ha mais de uma década o
MEC adotou como padrao que todos os professores tenham nivel universitario!

Educacdo nao se resume a uma mercadoria a ser vendida, nao se resume a um
“servico prestado’, nao se resume a ministrar um conteudo considerado "‘necessa-
rio” (com base em qué?). Educacgao é, sim, preparar para a vida social, é fornecer as
ferramentas para que cada um, com suas habilidades, se insira no meio social como
cidadao capaz de gozar de seus direitos e cumprir com seus deveres. Socializar ndo é
"fazer amiguinhos”’, mas ensinar como viver em sociedade — isso deve ser aprendido
na escola, tanto quanto as nocdes de Aritmética ou Gramatica.

A responsabilidade de educar ¢, sim, do Estado Brasileiro (CF, Art. 205) — esses sdo
os termos ditados pela Constituicao, contudo, abre a possibilidade para que instituicoes
privadas também a exercam (CF, Art. 209), atendido o “cumprimento das normas gerais
da educacdo nacional” (CF, Art. 209, inciso I). Se a Lei garante esse direito a TODOS
(CF, Art. 205), que o empresario da educacao se prepare ou mude de ramo.

Estas sdo as ponderacdes que nos, da ABRACA, representantes de pessoas com
autismo, seus familiares e amigos, fazemos quanto a Carta Aberta que, infelizmente,
duas instituicdes representativas de educadores ousaram tornar publica. Acreditamos
na Educacao Inclusiva porque é o unico caminho que vislumbramos para que as
pessoas com deficiéncia e a sociedade como um todo tenham acesso ao maior dos
direitos: o de ser gente, completamente.

—

ABRACA. Carta aberta da Abragca em defesa da inclusdo escolar e social: ampla, geral e irrestrita. Afaga.
Disponivel em: <http://www.afaga.com.br/docs/carta.pdf>. Acesso em: 24 mar. 2020.

L. No trecho “Assim, os direitos dessas pessoas, inclusive o direito & educacdo, ndo cabem mais ser
guestionados, posto que fazem parte da nossa Constituicao Federal”, o termo em destaque retoma

um referente apresentado anteriormente. Esse referente corresponde:

(A)aos seres humanos. (C) aos representantes do SINEPE-SC.

(B) aos membros da Abraca. (D) as pessoas com deficiéncia.
D2. Resposta: alternativa D.




2. £ um argumento usado pela Abraca para defender a tese de que a carta aberta escrita pela
CONFENEN e pelo SINEPE-SC assume uma posicao inconstitucional e discriminatéria:

(A)"Os direitos humanos sdao um bem que permeia a Humanidade e que vem evoluindo ao longo da
Historia [...]"

(B) “[...] ainclusdo escolar diz respeito ao compromisso com a educacdo de todos [...]"

(C) “[...] acarta da CONFENEN e SINEPE-SC se desvia de seu tema, a educacdo inclusiva, para pas-
sar a debater o que seria a inclusao social [...]"

(D) "Educacdo ndo se resume a uma mercadoria a ser vendida, ndo se resume a um 'servico pres-

tado’, ndo se resume a ministrar um conteldo considerado ‘necessario’ [...]"
D8. Resposta: alternativa B.

No trecho “Socializar ndo é ‘fazer amiguinhos', mas ensinar como viver em sociedade [...]",
a expressao “fazer amiguinhos” foi utilizada:

(A)ironicamente, pois o objetivo é fazer uma critica.

(B) entre aspas para apresentar um sentido que ainda ndo existe.

(C) em duplo sentido, pois pode ter diferentes interpretacdes.

(D) ambiguamente, pois dificulta a compreensado do sentido da expressao.
D18. Resposta: alternativa A.

No seqgundo paragrafo, o trecho “Todos sao iguais perante a lei e, sem qualguer discriminagao,
tém direito a igual protecdo da lei. Todos tém direito a protec¢do igual contra qualquer discrimina-
¢do que viole a presente Declaracao e contra qualquer incitamento a tal discriminacao”, as aspas
foram empregadas para:

(A)realcar termos que figuram em um determinado contexto.

(B) imprimir ao contexto um sentido irdnico.

(C) destacar uma citacdo textual.

(D) apresentar uma fala por meio do discurso direto.
D17. Resposta: alternativa C.

A carta aberta da Associacdo Brasileira para Acao por Direitos das Pessoas com Autismo apre-
senta como tema central:

(A)ainclusdo escolar e social de forma plena.
(B) o direito de resposta a carta da CONFENEN e do SINEPE-SC.

(C) a garantia dos Direitos Humanos.

(D) a responsabilidade de educar do Estado brasileiro.
Dé6. Resposta: alternativa A.
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Cuidado... Olha o escorpiao!

Atualmente se sabe que existem mais de 2 200 espécies de
escorpides pelo mundo. Desse total, aproximadamente,
160 sdo encontrados no Brasil. Entao, tome cuidado

com terrenos baldios, escuros e lugares sujos e umidos,
pois la pode ter um escorpiao esperando por vocé!

Seu crescimento esta associado ao "é ‘
clima, a alimentacéo, as condi¢des de

reproducdo e podem medir

de2cma?ldlcm.

No Brasil, as

picadas de

escorpido sdo

um problema de

saude publica. ),

O escorpido . Eles surgiram
amarelo & héa cerca de 400
O mais milhdes de anos e
comumente viveram na mesma

encontrado. ‘ , época que os
' ' ," " dinossauros!

-if\ ﬂﬁ' 1;'

y. .
A maioria das picadas ‘

de um escorpido € na regido
das maos e dos dedos.

SECRETARIA da Saude do Parana. (Escorpides) Aspectos Clinicos e Epidemioldgico. Disponivel em: <http://www.saude.pr.gov.br/modules/conteudo/
conteudo.php?conteudo=393>. « MEUS animais. As utilidades do veneno do escorpido. Disponivel em: <https://meusanimais.com.br/utilidades-
veneno-de-escorpiao/>. « SECRETARIA da Saude de Sdo Paulo. Alerta a populagdo, dezembro de 2018. Disponivel em: <http://www.saude.sp.gov.br/
resources/ccd/materiais-de-comunicacao/escorpioes/alerta_a_populacao.pdf>. « Sociedade Brasileira de Medicina Tropical. Acidentes com escorpides:
aumento expressivo preocupa autoridades e populagdo. Disponivel em: <https://www.sbmt.org.br/portal/accidents-with-scorpions-significant-
increase-worries-authorities-and-population/>. Acessos em 21 abr. 2020.




Veja orientacdes no Manual do professor.
O estudo e a pesquisa tém

a capacidade de nos conduzir a

[ | uma potente rede de informa-
¢Oes. Podemos encontrar infor-
macdes sobre um assunto que
nos interessa em textos com ima-
gens, em textos mais curtos ou
mais longos e, também, naqueles
com linguagem mais descontrai-
da ou mais técnica. Nesta Unida-
de, vocé vai ler alguns textos que
sdo fruto e fonte de informacao
e pesquisa. Bons estudos!

IMAGENS: RUDI'S/SHUTTERSTOCK * ILUSTRAGOES: KIRANSHASTRY/SMASHICONS/GOOD WARE/DARIUS DAN/

ULTIMATEARM/FREEPIK/FLATICON.COM/ SPREADTHESIGN/SHUTTERSTOCK - DESIGN: LAB212

Veja orientacdes no Manual do professor.
Converse com os colegas e o profes-

sor sobre as imagens e as informacdes
apresentadas na abertura desta Unidade.

m Vocé ja tinha conhecimento de al-
E] guns dos dados apresentados?

E Como vocé define a palavra medo?

E Como vocé costuma reagir diante da
demonstracdo de medo das pessoas
ao seu redor?




[ | EFE9LP33

Vocé ja leu um infografico? Trata-se de um texto que nos coloca em con-
tato com a informacdo de uma forma bem dinamica — por meio de recursos
visuais — e rdpida, nos ajudando a compreender o que estd sendo informado.

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grédfico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).

“* AQUECENDO

Veja orientacdo no Manual do Professor.

Leit ura 1 Infografico

Leia o infografico a sequir, veiculado no Blog da Salde, observando como a informacdo chega até os leitores.

REPRODUCAO/BLOGTUASAUDE

Suor excessivo, taquicardia, ansiedade e problemas
para controlar os mUsculos ou acdes.
Estes sdo os sintomas para as diversas fobias existentes.

O que
sdo?

Medo persistente e irracional de um determi-
nado objeto, animal, atividade ou situagado.

Mulheres

m

Taquicardia:
aceleracdo
do ritmo dos
batimentos
cardiacos.




Fobias esfhanhas/!

4 Hipopotomonstrosesquipedaliofobia
4" medo de palavras grandes

REPRODUGAO/BLOGTUASAUDE

QOnfalofobiu
medo de umbigo

# Lachanofobia
« Medo de vegetais

QX Octofobia
8 ) medo do nUmero 8

$ Caligenefobia
"medo de mulheres bonitas

www.blogdasaude.com.br

1. Identifique os elementos que constituem o infogréfico, explicando a funcdo de cada um.

a) Titulo

Resposta: o titulo apresenta o assunto do infografico: “Fobias".

b) Subtitulo

Resposta: o subtitulo complementa as informagdes do titulo: "Suor excessivo, taquicardia, ansiedade e

problemas para controlar os musculos ou acdes. Estes sdo os sintomas para as diversas fobias existentes.”.

c) Marcas multimodais: cores, desenhos, setas, marcadores, caixa-alta etc.

n

Resposta: o titulo em caixa-alta, em que a letra “0" foi substituida pela imagem de uma boca aberta, simbolizando

medo, a predominancia da cor vermelha, além de outras imagens que acompanham o texto verbal.




2. De que forma vocé fez a leitura do infografico?

Resposta pessoal. Veja as orienta¢des no Manual do Professor.

3. Qual é a definicdo que o infografico apresenta para o termo “fobias”?

Resposta: o infografico define fobias como sendo o “medo persistente e irracional de um determinado objeto, animal,

atividade ou situacdo”.

Y. Noinfogréfico foram apresentadas algumas fobias. Associe a 12 coluna com a 22 coluna e descubra
outras fobias consideradas estranhas.

a) Ablutofobia ( d ) Medo de baldes de festa

b) Nictofobia ( b)) Medo da escuridao

c¢) Nomofobia ( e ) Medo de dirigir

d) Globofobia ( a ) Medo de tomar banho

e) Amaxofobia ( ¢ ) Medo de ficar sem o celular

5. Onde o infogréfico foi publicado?

Resposta: o infografico foi publicado no site Blog da Saude (blogdasaude.com.br).

| BAD DO CONHECIMENTO A

O género textual infografico é constituido dos seguintes elementos: titulo, subtitulo e
marcas multimodais, ou seja, marcas que aparecem de diversos modos (cores, desenhos, setas,
marcadores, caixa-alta etc.), formando uma representacdo gréfica chamada de mapa mental,
u gue apresenta conceitos a partir de uma ideia central ou de uma palavra-chave.




‘=, UALENDO!

+ Observe a construcdo do infogréfico para determinar de que ponto a leitura deve partir.

+ Faca o reconhecimento da linguagem verbal e da linguagem ndo verbal presentes no texto.
+ Perceba os sentidos do texto por meio da relacdo entre palavras e imagens.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

1.

O titulo do infogréfico:

(A) ndo antecipa o assunto que serd exposto, pois é composto apenas pelo termo “fobias”.
(B) sé faz sentido a partir da leitura do subtitulo, em que sdo apresentados os sintomas de fobias.
(C) é composto apenas por linguagem verbal e ndo apresenta marcas multimodais.

(D) auxilia na compreensdo do assunto a partir da substituicdo de uma letra por uma imagem.
Resposta: alternativa D.

0O titulo do infogréfico estd ligado a definicdo de “fobias” por meio:

(A) daimagem de um homem demonstrando medo.
(B) da mudanca de cores do infogréfico.
(C) de um baldo de pensamento.

(D) de um boxe de definicao.
Resposta: alternativa C.

s

O assunto “fobias" é abordado no infogréfico, respectivamente, de modo:

(A) sério, curioso e humoristico.
(B) assustador, natural e corriqueiro.
(C) incompleto, abrangente e afetivo.

(D) duvidoso, espantoso e incomum.
Resposta: alternativa A.

Leia novamente a parte do infografico que traz a indicacao de fobias estranhas. Vocé ja conhecia
alguma delas? Indique, escrevendo o trecho.

Resposta pessoal.

Qual fobia vocé achou mais interessante? Por qué?

Resposta pessoal.




EF69LP34
pesquisa, algum fato etc.

D1 - Localizar informac&es explicitas em um texto.

AQUECENDO

Veja orientacdes no Manual do Professor.

LEit ura 1 Relatério

Ja que estamos falando sobre o medo, pense nisso: qual seria a sua reacdo ao se deparar com um

animal peconhento, sendo que um animal peconhento é aquele que tem glandulas de veneno?

Leia o relatdrio a sequir, publicado pela Secretaria de Vigilancia em Saulde, Ministério da Saude, e
fique por dentro de informacdes a respeito de acidentes com animais. Exemplos de animais peconhentos

sdo: aranhas, escorpides, abelhas e outros.

Acidentes de trabalho por animais peconhentos entre trabalhado-
res do campo, floresta e dguas, Brasil 2007 a 2017

Os acidentes causados por animais peconhentos constituem importante causa de
morbimortalidade em todo o mundo, principalmente entre a populacdo do campo, floresta
e aguas, mas, apesar disso, sdo negligenciados como problema de saude publica. A Organi-
zacdo Mundial da Saude (OMS), em 2009, incluiu este tipo de acidente na lista de Doencas
Tropicais Negligenciadas, estimando que possam ocorrer anualmente no planeta 1,841
milhdo de casos de envenenamento, resultando em 94 mil ébitos. No Brasil, os acidentes
por animais peconhentos sdo a segunda causa de envenenamento humano, ficando atras
apenas da intoxicacao por uso de medicamentos.

Os acidentes por animais peconhentos sdao muitas vezes acidentes de trabalho (AT)
ocorridos com pessoas ocupadas em atividades econdmicas relacionadas ao campo, floresta
e aguas, o que configura um dos grupos mais suscetiveis a este evento. As causas dos AT
podem estar associadas a fatores como: diversidade zoolégica e ecolégica locorregional,

Ecoldgico: referente a natureza. Morbimortalidade: indice de Negligenciado: tratado com descaso.
Locorregional: determinado local, ~ mortes em decorréncia de uma Obito: morte.
regido especifica. doenca especifica. Zooldgico: referente aos animais.
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Preparado para mais uma Missdao? Vocé vai ler um relatério, um texto
que relata um conjunto de informacdes detalhadas sobre algum tema, alguma



trabalho com proximidade com os meios naturais, altos indices pluviométricos, diferencas
culturais (como a percepc¢ao do animal pela populacdo), modificacdes antrépicas do meio
ambiente, condicdes de trabalho precarias, dificuldade de atuacao das equipes de vigilan-
cia em saude do trabalhador onde estas atividades econdmicas sao desenvolvidas, e baixa
escolaridade do trabalhador.

No Brasil, ha uma heterogeneidade de habitat que favorece uma diversidade de espé-
cies de animais peconhentos, entre as quais as serpentes, os escorpides e as aranhas pos-
suem respectivamente maior relevancia quanto aos AT. Os envenenamentos por serpentes
representam aproximadamente

<
29 mil casos por ano, e uma média é

de 125 obitos no pais. Em relacao E

aos escorpides, durante o ano de %

2013, foram registrados 69 036 ca- é

sos, que resultaram em 80 6bitos. 5
Destaca-se que 27 125 casos foram

registrados por envenenamentos

por aranhas, sendo que, destes,

36 evoluiram para obito.

Deve-se levar em considera-
¢ao que ainda nao sao suficiente-
mente bem conhecidos os fatores
que acarretam mudangas no pa-
drao de crescimento e comportamento das populacdes de animais peconhentos em um
determinado meio, como os desequilibrios ecolégicos (ocasionados por desmatamentos,
uso indiscriminado de agrotoxicos, praguicidas e outros produtos quimicos, processos de
urbanizacdo) e as alteracdes climaticas. Tais fatores tém participacdo no incremento dos
acidentes e, consequentemente, impacto para a saude publica.

Avigilancia epidemioldgica dos AT por animais peconhentos no Sistema Unico de Saude
(SUS) é feita por meio de uma ficha de coleta de dados padronizada, do Sistema de Informacao
de Agravos de Notificagcdo (Sinan), que contém um campo especifico para identificagdao da
relacao com trabalho, o que € relevante para a gestao desse agravo.

A real magnitude dos AT com animais peconhentos no pais ainda ndo é conhecida de-
vido a subnotificagao, apesar de estudos mostrarem aumento destes registros. A analise dos
AT causados por animais peconhentos contribui fortemente para a Vigilancia em Saude do
Trabalhador (Visat) como subsidio de politicas e agdes de prevencdo, controle e promogao
da saude em ambientes e processos de trabalho.

[..]

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Vigilancia em Saude. Acidentes de trabalho por animais peconhentos
entre trabalhadores do campo, floresta e aguas, Brasil 2007 a 2017. Marco de 2019. Disponivel em:
<https://portalarquivos2.saude.gov.br/images/pdf/2019/marco/29/2018-059.pdf>. Acesso em: 11 jan. 2020.
Agravo: problema, dano.  Heterogeneidade: Pluviométrico: referente  Praguicida: substancia
variedade, multiplicidade.  a ocorréncia de chuva. para combater pragas. m
u




L. A respeito das informacdes apresentadas no relatério, identifique:

a) o assunto descrito e avaliado.

Resposta: o assunto descrito e avaliado no relatério lido diz respeito aos acidentes causados por animais

peconhentos entre trabalhadores do campo, da floresta e das dguas no Brasil de 2007 a 2017.

b) a pessoa ou acomissdo responsavel por examinar, por descrever e por avaliar esse assunto.

Resposta: os responsdveis por esse relatério sdo a Secretaria de Vigilancia em Salde e o Ministério da Saude.

2. Releia este pardgrafo:

"Os acidentes causados por animais peconhentos constituem importante causa de
morbimortalidade em todo o mundo, principalmente entre a populagcao do campo, floresta
e aguas, mas, apesar disso, sdo negligenciados como problema de saude publica.”

a) Apesar de ser um problema grave, o texto informa que os acidentes causados por animais
peconhentos ainda sdo negligenciados como problema de sadde publica. O que isso significa?
Explique sua resposta.

Veja a resposta no Manual do Professor.

3. Sobre as causas dos acidentes de trabalho com animais peconhentos, assinale as alternativas
corretas.

( X)) As diversidades zoolégica e ecolégica locorregional contribuem com a evidéncia desse tipo de
acidente.

() A grande incidéncia de chuva é um fator positivo no controle desses acidentes.
( x ) CondicBes precdrias de trabalho também sdo responsdveis por esse tipo de ocorréncia.

Y. Sobre a existéncia de animais peconhentos no Brasil, responda:

a) De que forma o habitat influencia na existéncia dessas espécies?

Resposta: no Brasil, hd uma variedade muito grande de habitat desses animais, e isso acaba propiciando a

- diversidade dessas espécies.




b) Que animais sdo os maiores responsaveis por acidentes de trabalho com animais peconhentos
em nosso pais?

Resposta: no Brasil, os maiores responsaveis por acidentes de trabalho com animais peconhentos sdo as

serpentes, os escorpides e as aranhas.

B. As informacdes e os dados apresentados ao longo do relatério sdo suficientes para considerar
gue a questdo levantada é um problema em nosso pais? Explique sua resposta.

Veja a resposta no Manual do Professor.

B. Releia um trecho do infogréafico que vocé viu na Miss&o 1.

/BLOGTUASAUDE

REPRODUCAO,

Mulheres Mundo Pdnico

A fobia tem Em algum Estima-se que 70 a 80% dos
maior momento da no minimo casos de
incidéncia em vida, 13 a? 8% Agorafobia
mulheres. da populagdo americanos (medo de
mundial tém pelo multidées) vém
sofrera de menos uma acompanhados
alguma fobia. fobia. da sindrome do
pdnico.

Agora, reescreva a informacdo usando o género relatério.

Producdo pessoal.




*==| BAl DO CONHECIMENTO :

O relatério é um texto em gue uma pessoa ou uma comissao encarregada de examinar
algum assunto ou fato apresenta uma descricdo e uma avaliagdo a esse respeito. Esse género é,
geralmente, expositivo, mas alguns relatérios podem ser criticos, apresentando até argumentos
e consideracdes particulares. A linguagem de um relatério é formal, com o uso da norma culta
e, dependendo do assunto relatado, termos cientificos e préprios de uma area sao utilizados.

%, UVALENDO!

+ Leia o relatério buscando compreender, de forma global, o contetdo apresentado.

» Localize as informacdes e os dados principais sobre o assunto e diferencie-os das informacdes
complementares.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

L. De acordo com o texto, os acidentes causados por animais peconhentos atingem principalmente
a populagao:
(A) dacidade, do campo e das periferias. (C) do campo, da floresta e das aguas.

(B) da zona urbana, da zona rural e das dguas. (D) das florestas, dos rios e dos mares.
Resposta: alternativa C.

2= No relatério sobre os acidentes de trabalho provocados por animais peconhentos aparecem algu-
mas siglas. Duas dessas siglas sdo OMS e AT. Elas sdo reduc¢des dos nomes:

(A) Organizacdo Mundial da Saudade e assuntos atualizados.
(B) Organizacdo Mundial da Salde e acidentes de trabalho.
(C) Organizacdo Monitorada da Salde e acidentes de trabalho.
(D) Organizagdo Mundial da Saude e acidentes de trajeto.
Resposta: alternativa B.
2. Entre os fatores que causam os acidentes de trabalho por animais peconhentos, estdo:
(A) adiversidade zooldgica e o pouco indice de chuva.
(B) adiversidade biolégica e a falta de informacdo a esse respeito.
(C) aatuacdo das equipes de vigilancia e o descaso do trabalhador.

(D) as péssimas condicGes de trabalho e a diversidade ecoldgica.
Resposta: alternativa D.

U. De acordo com o texto, a vigilancia epidemioldégica dos acidentes de trabalho por animais peco-
nhentos é feita por meio de uma ficha de coleta de dados padronizada:
(A) pelo Sistema Unico de Saude (SUS).
(B) pelo Sistema de Informacdo de Agravos de Notificacdo (Sinan).
u (C) pela Vigilancia em Saude do Trabalhador (Visat).
" (D) pela Organizacdao Mundial da Saude (OMS).

. Resposta: alternativa A.
2 m
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E Ida vamos nds para mais uma Missao!

o conteldo dessa disciplina.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

Leitura 1 Texto didatico

Vocé se lembra de como os seres vivos sdo classificados?

Nesta Missdo, vocé vai ler um texto didatico relacionado a area das
Ciéncias da Natureza. Procure atentar-se aos termos adotados para apresentar

O relatério apresentado pela Secretaria de Vigilancia em Saudde e pelo Ministério da Salde apontou
gue as aranhas estdo entre os principais responsdveis pelos acidentes de trabalho com animais peco-

nhentos em nosso pafs.

Na classificacdo dos seres vivos, as aranhas fazem parte do filo dos artrépodes.

O filo dos artrépodes

Os artropodes possuem pernas articuladas, caracteristica que da nome ao filo (do grego arthros
=articulacdo e podos = pés). No entanto, ndo sé as pernas desses animais sdo articuladas, mas tam-

bém as demais extremidades do corpo, como antenas e pecas bucais.

Sao exemplos de artropodes os mosquitos, formigas, borboletas, gafanhotos, aranhas, escor-

pides, siris, camardes, caranguejos, centopeias, embuas, entre outros.
Caracteristicas gerais dos artrépodes

Além das pernas, antenas e apéndices bucais articulados, os artro-
podes possuem uma espécie de carapaca que reveste o corpo do animal
externamente. Essa carapaca € chamada exoesqueleto e € constituida
principalmente por uma substancia resistente, a quitina.

O exoesqueleto quitinoso tem a fungao de proteger os drgaos internos,
sustentar o corpo, defender o animal de seus predadores e impedir que as
espécies terrestres percam muita agua do corpo pela transpiragao.

Em certos pontos do corpo, o exoesqueleto € mais fino e pode ser
dobrado, o que facilita o movimento do animal. Um fator importante que
contribui com a movimentacdo e a agilidade dos artrépodes € o fato de
eles possuirem, principalmente nos membros, uma musculatura bem
desenvolvida.

O corpo dos artropodes € dividido em segmentos. Em geral, existe uma

nitida separacao do corpo em cabeca, torax e abdome. No entanto, em al-
guns artrépodes, a cabega e o térax podem se fundir e formar o cefalotdrax.

Embua: piolho de cobra.

RAUL ROMARIO/SHUTTERSTOCK

Embud, artrépode da
classe dos diplépodes.

m 3
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Aranha, artrépode da classe dos aracnideos.

TOROOK/SHUTTERSTOCK

Existem artrépodes que, na idade adulta,
aparentemente ndo possuem O COrpo seg-
mentado, porém tém essas divisdes bem
nitidas quando estdo em fase de desenvol-
vimento (fase embrionaria).

O sistema digestdrio dos artropodes €
completo, de boca a anus, e a circulagao é
aberta ou lacunar. Nesse tipo de circula-
¢ao, o sangue é bombeado pelo coragao,
passa pelo interior de vasos e, ao sair deles,
alcanca lacunas (denominadas hemoceles)
dispostas entre os varios tecidos do corpo,
onde o sangue passa a circular lentamente,

deixando nutrientes e oxigénio e recolhendo gas carbdnico e residuos do metabolismo das células.

Quanto a reproducdo, geralmente é sexuada, com sexos separados (macho e fémea).

SISTEMA Maxi de Ensino. Ensino Fundamental: Anos Finais — livro integrado — 7° ano. Londrina: Maxiprint, 2016. p. 46-47.

L. A respeito dos artrépodes, assinale apenas as afirmativas verdadeiras.

( x) Os artrépodes recebem esse nome porque possuem pernas articuladas.

() No corpo dos artrépodes, apenas as pernas sdo articuladas.

( x ) Extremidades do corpo dos artrépodes, como as antenas, também sdo articuladas.

2. Responda as questdes a sequir sobre a estrutura que reveste o corpo dos artrépodes.

a) Que nome recebe essa estrutura?

Resposta: essa estrutura recebe o nome de exoesqueleto.

b) De que essa estrutura é constituida?

Resposta: essa estrutura é constituida, principalmente, por uma substancia resistente chamada quitina.

c) Cite trés funcdes dessa estrutura.

Resposta: o exoesqueleto tem a funcdo de proteger os érgdos internos, sustentar o corpo, defender o animal de seus

predadores e impedir que as espécies terrestres percam muita dgua do corpo pela transpiragdo.




3. Sobre algumas das caracteristicas gerais dos artrépodes, analise se as afirmativas a sequir sdo
verdadeiras (V) ou falsas (F).

( V) A musculatura bem desenvolvida contribui com a movimentacdo e a agilidade dos artrépodes.
( F) Emtodos os artrépodes, existe uma nitida separacdo do corpo em cabeca, térax e abdome.
( F) O sistema digestério dos artrépodes é incompleto e a circulagdo € aberta ou lacunar.

( v) Hemoceles sdo lacunas dispostas entre os tecidos do corpo dos artrépodes, onde o sangue
circula.

Y. Responda as questdes a sequir sobre o género texto didatico.

a) Por guem sdo escritos os textos didaticos?

Resposta: espera-se que os alunos respondam que a autoria dos textos didaticos é creditada a um ou mais professores

e/ou especialistas no contetdo/tema.

b) Sobre o que falam os textos didaticos?

Resposta: os textos didaticos falam sobre um conteldo/tema cientifico.

c) Para quem os textos didaticos sdo destinados?

Resposta: os textos didaticos sdo destinados a estudantes/aprendizes.

d) Em que suporte os textos didaticos circulam?

Resposta: os textos didaticos estdo presentes em livros didaticos impressos ou eletrdnicos.

| BAD DO CONHECIMENTO :

O texto didatico tem finalidade pedagdgica, ou seja, é um género com o objetivo de instruir,
de ensinar. A disposicdo das informacdes deve ser feita de modo a facilitar a compreensao e o
entendimento do assunto, levando os leitores a mesma conclusdo. u




"=, UALENDO!

+ Considere o valor polissémico das palavras, ou seja, a possibilidade de elas poderem assumir,
em contextos diferentes, significados diferentes.

+ Atribua significado as palavras com base no contexto especifico do texto.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

1.

1| BAD DO CONHECIMENTO :

No trecho “Além das pernas, antenas e apéndices bucais articulados, os artrépodes possuem uma
espécie de carapaca que reveste o corpo do animal externamente”, a palavra em destaque tem o
mesmo sentido de:

(A) casco.

(B) couraca.

(C) armadura.

(D) protecao.
Resposta: alternativa D.

No trecho “Em geral existe uma nitida separacdo do corpo em cabeca, térax e abdome. No entan-
to, em alguns artrépodes a cabeca e o térax podem se fundir e formar o cefalotérax”, a palavra
destacada significa:

(A) derreter.

(B) juntar.

(C) desfazer.

(D) dissipar.

Resposta: alternativa B.
Uma das fungdes do exoesqueleto é a de sustentar o corpo dos artrépodes, ou seja:

(A) firma-lo. (C) apoid-lo.

(B) suporta-lo. (D) alimenta-lo.
Resposta: alternativa A.

O texto didatico utiliza alguns recursos como estratégia para facilitar o entendimento e a
compreensdo dos conteldos apresentados. Entre as diversas possibilidades, temos:

* o uso de graficos, esquemas, mapas e caixas de textos;
» hierarquia de titulos, subtitulos e outros na organizacdo das informacdes;
» ilustracdes, fotografias e outros recursos imagéticos;
» uso de diferentes recursos gréficos e de informagdes com destaques (negrito, italico,
sublinhado etc.).
Assim, é importante perceber que o género texto didatico muitas vezes utiliza outros géneros
para promover a aprendizagem.

76 W
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que trata de uma questdo cientifica.

Vamos para o aguecimento!

morfossintaticos.

% AQUECENDO

Veja orientacdo no Manual do Professor.

L]
LEItI.II'a 1 Texto de divulgacao cientifica

Chegou a hora de se aventurar por meio de um texto de divulgacdo
cientifica que é considerado um “pequeno estudo”, no entanto, completo,

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortogréficos e/ou

Leia este texto de divulgacao cientifica que fala a respeito de uma descoberta sobre o nosso cérebro

e 0 medo!

Cientistas descobrem a regidao do cérebro responsavel por

reagir ao medo

Em teste com ratos, pesquisadores chineses perceberam
que o estimulo percorre um longo caminho até ser
transformado em emog¢ao

Por Da Redacéo - Atualizado em 6 maio 2016, 16h03 - Publicado em 26 jun 2015, 19h25

Estimulo: Qualquer
elemento que
provoca uma reacdo.

FIZKES/SHUTTERSTOCK

Regido das amigdalas é responsavel pela reacdo ao medo nos ratos.

Cientistas querem descobrir se nos humanos acontece o mesmo.

Pesquisadores da Academia de Ciéncias Chinesa descobriram qual regido do cérebro

é responsavel pela reacdao ao medo. Ela fica localizada nas amigdalas, area responsavel

m
] [ ]




1.

pela tomada de decisdes, geracao de emocdes e onde se traduz se a reacao do cérebro
deve ser a de enviar comandos para ficar, ou para correr. O estudo foi publicado na
quinta-feira (25), na revista Science.

Ao longo da pesquisa, cientistas tentaram descobrir como acontece a ligacao dos
sinais dentro do cérebro de ratos, uma vez que eles estivessem com medo. Foi estimu-
lada a regido dos olhos até as amigdalas e perceberam que isso era o suficiente para
causar o sentimento. A reacao dos animais era de paralisagao.

O experimento também foi feito com bolas de futebol virtuais rolando em dire¢ao aos
animais. Dessa forma, os chineses conseguiram observar que ha sinais que mandam
correr ou nao. As duas experiéncias mostraram que o estimulo provocava respostas
em diversas regides do cérebro e que todas indicavam que a regido das amigdalas é
a responsavel pelo medo. Acredita-se que a logica deve ser similar para o organismo
de humanos.

CIENTISTAS descobrem a regido do cérebro responsavel por reagir ao medo. Veja. Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/
ciencia/cientistas-descobrem-a-regiao-do-cerebro-responsavel-por-reagir-ao-medo/>. Acesso em: 8 abr. 2020.

Qual é a descoberta cientifica a que o texto lido faz referéncia?

Resposta: o texto lido faz referéncia a descoberta da regido do cérebro responsavel pela reacdo ao medo.

Quem sdo os responsdaveis por essa descoberta?

Resposta: os responsdveis pela descoberta realizada sdo pesquisadores chineses.

Como foi possivel chegar a essa descoberta?

Resposta: foram realizados testes com ratos e identificaram o caminho que o estimulo percorre até ser transformado

em emocao.

Responda ao que se pede.

a) Qual é ainstituigcdo a que os pesquisadores estdo vinculados?

Resposta: os pesquisadores estdo vinculados a Academia de Ciéncias Chinesa.




b) Onde foi publicado o estudo?

Resposta: o estudo foi publicado na revista Science.

c) Qual é o suporte do texto lido?

Resposta: o suporte € o site da revista Veja.

1| BAU DO CONHECIMENTO :

O texto de divulgacdo cientifica tem como finalidade apresentar ao publico-leitor resul-
tados de pesquisas realizadas por pessoas especializadas, ou por certas instituicdes, sobre um
determinado assunto.

* Lembre-se de que um texto, de forma geral, utiliza os recursos que a lingua oferece a fim de
produzir determinado efeito de sentido.

L. No trecho "0 estudo foi publicado na quinta-feira (25), na revista Science.”, os parénteses:

(A) isolam uma explicacdo.
(B) destacam um comentdrio do autor.
(C) marcam uma citacdo textual.

(D) intercalam uma ideia.
Resposta: alternativa A.

2= Em "“As duas experiéncias mostraram que o estimulo provocava respostas em diversas regides
do cérebro [...]", ao utilizar o verbo destacado no pretérito, o autor evidencia uma acao:

(A) interrompida no passado.
(B) que se repetiu no passado.
(C) concluida no passado.

(D) anterior a outra acdo passada.
Resposta: alternativa B.

2. 0 verbo destacado no fragmento “Pesquisadores da Academia de Ciéncias Chinesa descobriram
qual regido do cérebro é responsdvel pela reacdo ao medo"” expressa:

(A) um fato habitual.
(B) um fato histérico.
(C) um processo continuo.

(D) um processo permanente.
Resposta: alternativa D.




u
EFOOLPT

Estabelecer relagces de causa e consequéncia constitui um recurso
significativo para a apreensao dos sentidos do texto. Vocé sabe identificar
essas relacdes estabelecidas entre as diversas partes que compdem um texto?

Para ter sucesso na realizacdo desta Missdo, observe atentamente o
motivo pelo qual os fatos sdo apresentados no texto, ou seja, 0 modo como
um fato torna-se o resultado do outro.

D11 - Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Veja orientacdo no Manual do Professor.

[ ]
LEItura 1 Texto de divulgacgao cientifica

Leia o texto a sequir, que apresenta os resultados de um estudo sobre um tratamento que utilizou
a tecnologia de realidade virtual.

https://universoracionalista.org/tratamento-com-realidade-virtual-ajuda-pessoas-a-superarem-medo-dealtura/

Tratamento com Realidade Virtual ajuda pessoas a supera-
rem medo de altura

Por Lucas Rosa - jul 16, 2018

VILKAS VISION/SHUTTERSTOCK

Por Kristin Houser - Publicado na Futurism

Superando a acrofobia

Vocé tem medo de altura? Vocé nao esta sozinho. De fato, a acrofobia é um dos
medos mais comuns do mundo. Agora, uma equipe de pesquisadores da Europa



descobriu uma nova maneira de superar esse medo, sem precisar subir em nenhum
penhasco ou até mesmo falar com um terapeuta.

Os pesquisadores recrutaram 100 voluntarios para o seu estudo, todos clinicamen-
te diagnosticados com medo de altura, mas que nao estavam recebendo tratamento
para sua fobia. Os pesquisadores entdo dividiram os voluntarios em dois grupos. 51
voluntarios serviram de controle, sem passar por nenhum tratamento, e 49 tiveram
a oportunidade de passar por um tratamento de duas semanas com realidade virtual
(VR) (47 concordaram, e 44 completaram o programa). Os pesquisadores publicaram os
resultados do seu estudo clinico no periédico The Lancet Psychiatry na quarta-feira.

Um treinador virtual

Aolongo do programa de tratamento em VR, os voluntarios usaram um headset VR
para conversarem com um “treinador virtual” por seis sessdes, cada um com exatamente
trinta minutos. Esse treinador virtual perguntava questdes sobre o medo de altura dos
participantes e lhes contava fatos a respeito da fobia. Em seguida, o treinador guiava
os voluntarios através de uma série de cenarios virtuais para ajuda-los a encararem
seu medo. Essas atividades variavam de arremessar bolas acima de uma elevagao até
resgatar um gato em uma arvore. Ao fim de cada sessao, o treinador virtual perguntava
a cada voluntario como eles se sentiram. O treinador também encorajava os voluntarios
a encararem alturas na vida real entre as sessdes.

Todos os participantes do estudo preencheram um questionario sobre a severidade
do seu medo de altura no comeco dos testes, ao final do programa de tratamento com
VR, e duas semanas depois do fim do programa. Ao final do estudo, 34 dos 49 volun-
tarios no grupo de tratamento reportaram um medo de altura menor do que o que os
pesquisadores exigiram deles para ingressarem no estudo. Participantes do grupo de
controle demonstraram um medo similar ao do reportado no inicio do estudo.

O futuro da satide mental

Ha outros exemplos que mostram que VR pode ajudar pessoas com problemas de
saude mental. Porém, esse € o primeiro estudo que mostra que um tratamento com VR
pode produzir os resultados desejados sem a ajuda de um terapeuta humano profissional
treinado (e provavelmente caro). Como o autor principal do estudo, Daniel Freeman,
realcou em uma coletiva de imprensa, isso pode aumentar o numero de pessoas que
recebem o tratamento psicoldgico de que precisam, e nao apenas para enfrentar o
medo de altura — os pesquisadores pretendem ver se a sua abordagem automatizada,
baseada em VR, pode funcionar para outras desordens.

ROSA, Lucas. Tratamento com Realidade Virtual ajuda pessoas a superarem medo de altura. 16 jul. 2018. Universo racionalista.
Disponivel em: <https://universoracionalista.org/tratamento-com-realidade-virtual-ajuda-pessoas-a-superarem-medo-de-
altura/>. Acesso em: 8 abr. 2020.

Penhasco: Rochedo elevado e pontiagudo. Periddico: Publicacdo (jornal, revista, boletim)
Recrutar: Convocar. lancada em intervalos regulares.

Headset VR: Dispositivo que fornece realidade virtual.
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1.

No texto de divulgacgdo cientifica, de forma geral, aparecem alguns elementos que auxiliam na
apresentacdo das informacdes de maneira mais precisa: referéncia a pesquisadores, citacao de
revistas, de jornais ou de boletins especializados, uso de termos técnicos aplicados a area apre-
sentada etc. No texto lido, identifique:

a) o nome do pesquisador que aparece no trecho.

Resposta: o nome do pesquisador que aparece no trecho é Daniel Freeman.

b) o peridédico em que os resultados do estudo foram publicados.

Resposta: os resultados do estudo forma publicados no periédico The Lancet Psychiatry.

De que descoberta o texto trata?

Resposta: o texto trata da descoberta de um tratamento com realidade virtual para ajudar pessoas a superarem o medo

de alturas.

Considerando o estudo realizado, analise se as afirmativas a sequir sao verdadeiras (V) ou falsas (F).

( F) Os 100 voluntarios recrutados para o estudo jd estavam recebendo tratamento para a fobia.
( F) Os voluntarios foram divididos em dois grupos, mas 51 deles ndo participaram do estudo.

(V) Nem todos os voluntarios passaram pelo tratamento de duas semanas com realidade virtual.

Numere a sequéncia em que o programa de realidade virtual foi realizado.

( 2) Os voluntdrios eram guiados por uma série de cendrios virtuais para ajuda-los a encarar seus
medos.

( 3) O treinador virtual perguntava aos voluntdrios como eles se sentiram.

( 1) Um treinador virtual perguntava quest8es sobre o medo de altura dos participantes e lhes
contava fatos a respeito da fobia.

( 4) Os voluntarios eram encorajados a encarar alturas na vida real entre as sessdes.

De que forma o resultado do estudo confirma que o tratamento com realidade virtual ajuda pessoas
a superarem medo de altura?

Resposta: dos 49 voluntarios no grupo de tratamento, 34 reportaram um medo de altura menor do que foi exigido pelos

pesquisadores para que ingressassem no estudo. Os participantes que ndo receberam o tratamento e que fizeram parte

do grupo de controle demonstraram um medo similar ao do reportado no inicio do estudo.




i={| BAD DO cONHECIMENTO .

O texto de divulgacao cientifica é um texto expositivo que veicula informac&es relacionadas
aos conhecimentos de natureza cientifica, producdo em que uma tese é defendida e articulada
por meio de comparacdes, da apresentacdo de relacdes de causa e consequéncia, de resultados
de testes, da indicacdo de dados estatisticos, entre outras possibilidades.

Ele precisa apresentar algumas informac8es que sdo essenciais para manter a sua importancia
cientifica e atestar que os resultados obtidos estdo corretos. Algumas dessas informacdes sdo:

* O nome dos pesquisadores; + CitacOes de outras publicacdes cientifi-
» Ainstituicdo em que a pesquisa ou 0 ex- cas da area;
perimento foi realizado; * Referéncias bibliograficas.

* Apresentacdo dos resultados obtidos;

‘=, UALENDO!

* Lembre-se de que a causa é sempre anterior a consequéncia que dela resulta.

Veja orientacdes no Manual do Professor.
L. Dividir os voluntarios em um grupo de controle e em um grupo para participar do tratamento tem
como consequéncia:
(A) impedir que todos participem do estudo.
(B) comprovar que o tratamento nao é eficaz.
(C) possibilitar gue os grupos sejam comparados.
(D) garantir que todos participem do programa.

Resposta: alternativa C.

2. Os voluntarios, diagnosticados com medo de altura, conseguiam conversar a respeito da fobia,
arremessar bolas acima de uma elevacao e resgatar um gato em uma arvore, por exemplo, porque:
(A) ndo estavam recebendo tratamento antes do estudo.
(B) foram divididos em grupos antes do estudo.
(C) falavam como se sentiam ao fim de cada sessao.

(D) o programa de tratamento era em realidade virtual.
Resposta: alternativa D.

2. Como os participantes do grupo de controle ndo passaram por nenhum tratamento:

(A) ndo apresentaram medo de altura como no inicio do estudo.
(B) apresentaram um medo de altura similar ao do inicio do estudo.
(C) apresentaram um medo de altura menor ao do inicio do estudo. u

(D) apresentaram um medo de altura maior ao do inicio do estudo.
Resposta: alternativa B.




M.
" MISSAOFINAL

Leia mais um texto de divulgacao cientifica e resolva as atividades propostas a sequir para cumprir

a Missdo final desta Unidade. Veja orientaces no Manual do Professor.

https://www.estadao.com.br/noticias/geral,tecnologia-natural-da-seda-de-aranha-desafia-a-ciencia-imp-,82..¥

Tecnologia natural da seda de aranha desafia a ciéncia

Pesquisadores usam animais transgénicos para produzir fibras semelhantes as da
teia aracnidea

HERTON ESCOBAR, O Estado de S.Paulo 15 de janeiro de 2012 | 0303

Imagine uma fibra natural que é simultaneamente mais forte que o ago, mais flexivel
que o nylon, extremamente leve e, ainda por cima, biodegradavel e biocompativel
com o organismo humano. Ha décadas os cientistas sabem onde encontrar esse ma-
terial "magico”: nos fios de seda das teias de aranha. E ha décadas eles tentam - com
técnicas cada vez mais sofisticadas — reproduzir em laboratério o que esses insetos
fazem ha centenas de milh&es de anos na natureza.

A seda de aranha é uma espécie de “santo graal” da cién-
cia de materiais, com uma combinacao unica de ca-
racteristicas, cobicada por pesquisadores de areas
tdo distintas quanto biomedicina e engenharia
espacial. “E um material totalmente diferente
de qualquer coisa que o ser humano ja pro-
duziu’, maravilha-se o cientista Elibio Rech,

microrganismos.

<
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E Biodegradavel: resistente e

E tudo o que é possi-  que permite ser
% vel de se decom- esticado.

£ porpelaaciode  santo graal:

expressao utilizada

Biocompativel:
materiais que sdo
compativeis, pois
ndo provocam
reacdes colaterais.

Nylon: material

para se referir a
algo que é consi-
derado impossivel
de ser encontrado.

Cobicado:
desejado.




da Embrapa Recursos Genéticos e Biotecnologia, que tenta mimetizar a substancia
no Brasil. “"Nenhum outro material combina flexibilidade e resisténcia dessa forma."

As fibras usadas pelas aranhas para tecer suas teias sdo, essencialmente, fios de seda,
semelhantes aos produzidos pelo bicho-da-seda para fabricar seus casulos (matéria-prima
para producao de tecidos finos na industria téxtil). Mas com aplicacdes potenciais que
vao muito além de vestidos e camisolas. Fala-se em suturas médicas, implantes, curati-
vos, coletes a prova de balas, linhas de pesca biodegradaveis e pecas de naves espaciais.

Coldnias. Obter amostras para pesquisa € facil. Aranhas nao faltam e a seda pode ser
extraida sem maiores dificuldades. O problema € que elas sdo animais extremamente
territoriais, o que impede que sejam “cultivadas” em colénias para producdo em grande
escala, como se faz facilmente com as lagartas do bicho-da-seda.

A solucgao foi apelar para a engenharia genética, terceirizando o servi¢co de producao
da seda para outras espécies mais “"domesticaveis”. Num dos estudos mais recentes,
publicado no inicio do ano na revista PNAS, pesquisadores americanos e chineses
relatam a producao de bichos-da-seda transgénicos, com genes de aranha, capazes
de produzir sedas com propriedades semelhantes as dos aracnideos.

Nao € a primeira vez que se coloca genes de aranhas em bichos-da-seda, mas é a
primeira vez que as proteinas codificadas por esses genes sdo efetivamente incorporadas
a estrutura molecular da seda, segundo o autor Donald Jarvis, do Departamento de
Biologia Molecular da Universidade de Wyoming.

O resultado foi uma fibra hibrida, formada pelas proteinas naturais de seda da lagarta,
misturadas a uma “pitada” de proteinas de origem aracnidea. A taxa de incorporacao foi
baixa — ndo mais que 5% —, mas suficiente para alterar as propriedades das fibras, segun-
do Jarvis. Nos melhores casos, a resisténcia da seda hibrida chegou a ser quatro vezes
maior que a da seda natural de aranha. A elasticidade, por outro lado, deixou a desejar.

"Ainda nao temos todas as propriedades que gostariamos, mas os resultados sao sur-
preendentes’, disse Jarvis ao Estado. O desafio maior, segundo ele, € tentar "nocautear”
(desligar, retirar ou silenciar) os genes nativos que controlam a producao de seda dentro
do bicho-da-seda e substitui-los integralmente pelos genes de aranhas, de modo que a
seda produzida pela lagarta seja 100% de origem aracnidea. Como se uma vaca fosse ge-
neticamente modificada para produzir leite de cabra. “Tecnicamente, é possivel’, diz Jarvis.

Mimetizar: processo de imitacdo. Transgénico: organismo que contém uma mistura
Sutura: ato de costurar - com agulha e linha espe- de genes de outra espécie.
cificas — um corte ou uma ferida. Incorporar: juntar um elemento ao outro.

Nativo: origindrio.




1.

Matéria-prima. Na linguagem técnica, a seda é um “biopolimero” — uma sequéncia
repetitiva de unidades moleculares interconectadas, formando uma estrutura estavel.
Asunidades basicas, neste caso, sdo proteinas, e as instru¢des para fabricar essas pro-
teinas estdo codificadas em genes especificos das aranhas, que podem ser clonados
e inseridos no DNA de outras espécies. Como um software aplicativo que pode ser
rodado em computadores de diferentes marcas.

O bicho-da-seda parece ser a “biofabrica” ideal para isso, pois tem a vantagem de
ja tecer a seda por conta prépria. Outra rota de pesquisa, porém, consiste em produzir
as proteinas de aranha dentro de bactérias ou no leite de cabras transgénicas, para
depois purifica-las e sintetizar a fibra mecanicamente no laboratério — mimetizando
O que ocorre no organismo da aranha.

E o que faz o pesquisador Randy Lewis, parceiro de Jarvis na Universidade de
Wyoming e colaborador de Rech, na Embrapa. Ha dez anos ele trabalha com cabras
transgénicas que produzem proteinas da seda de aranha no leite, além de colaborar
com o projeto do bicho-da-seda. “Conseguimos tecer fibras que sdo dois tercos tao
boas quanto as fibras naturais de aranha’, sintetiza Lewis.

Mas fazer isso sistematicamente, em escala comercial, é um desafio que ainda
estd longe de ser conquistado. Apesar de varios resultados promissores ninguém
ainda conseguiu colocar no mercado um produto minimamente equivalente ao das
aranhas. “As fibras artificiais ainda sao muito instaveis”’, diz o quimico Horst Kessler,
da Universidade Técnica de Munique.

T

ESCOBAR, Herton. Tecnologia natural da seda de aranha desafia a ciéncia. 15 jan. 2012. O Estado de S.Paulo. Disponivel em:
<https://www.estadao.com.br/noticias/geral tecnologia-natural-da-seda-de-aranha-desafia-a-ciencia-imp-,822785>.
Acesso em: 13 jan. 2020.

De acordo com o texto, a fibra natural presente nos fios de seda das teias de aranha é:

(A) tao forte quanto o aco. (C) menos resistente que o aco.

(B) mais flexivel que o nylon. (D) menos flexivel que o nylon.
D1. Resposta: alternativa B.

No trecho “A elasticidade, por outro lado, deixou a desejar.” (72 pardgrafo), a expressdo destacada
significa:

(A) ndo correspondeu ao que se esperava.

(B) apresentou um desempenho acima das expectativas.

(C) atendeu ao esperado.

(D) foiinsuficiente, porém, satisfatoria.
D3. Resposta: alternativa A.



3. O travess3o utilizado no fragmento “Matéria-prima. Na linguagem técnica, a seda é um ‘biopolime-
ro' - uma sequéncia repetitiva de unidades moleculares interconectadas, formando uma estrutura
estdvel."” introduz:

(A) uma fala. (C) uma explicacdo.

(B) um pensamento do autor.
D19. Resposta: alternativa C.

(D) a correcdo de uma informacao.

O fato de as aranhas serem animais extremamente territoriais tem como consequéncia:

(A) aseda poder ser extraida sem muitas dificuldades.
(B) descartar a necessidade do uso da engenharia genética.

(C) o ndo uso de outras espécies mais “domesticaveis".

(D) elas ndo serem cultivadas em col6nias para producdao em grande escala.

D11. Resposta: alternativa D.

Leia a tirinha a sequir para responder a atividade.

Were garficid.com
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ISSO NAO E INSETICIDA.
E OMA COLONIA

As diferentes expressdes do personagem Garfield demonstram, respectivamente:

(A) felicidade, tristeza e decepc¢ao.
(B) espanto, mas intencdes e tristeza.
(C) mds intencbes, espanto e decepcdo.

(D) satisfacdo, decepcdo e cansaco.
D5. Resposta: alternativa C.

GARFIELD, JIM DAVIS © 2006 PAWS,
INC. ALL RIGHTS RESERVED / DIST. BY
ANDREWS MCMEEL SYNDICATION

Observando os quadrinhos da tirinha que vocé acabou de ler, qual foi a consequéncia que teve a

acdo do personagem Garfield? Assinale a alternativa correta.

(A) A aranha foi embora.
(B) A aranha ficou no mesmo lugar.
(C) A aranha conseguiu uma companhia.

(D) Garfield se tornou amigo da aranha.
D11. Resposta: alternativa C.
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Seja em versos e rimas, em
contos que estdo na boca do povo
ou em textos a serem encenados,
falar sobre sentimentos faz parte
da vida humana.

Nesta Unidade, vocé vai co-
nhecer alguns textos que elabo-
ram o amor e outros sentimentos
por meio do trabalho literdrio.

]
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PONTO DE PARTIDA

Veja respostas e orientacdes no Manual do Professor.
Converse com os colegas e o pro-

fessor a respeito das diferentes formas
de amar e de demonstrar amor e outros
sentimentos. As questfes a sequir aju-
dardo vocés nas discussoes e reflexdes
acerca do assunto.

m As imagens que compdem a aber-
tura de Unidade representam sen-
@ timentos? Justifigue sua resposta.

E Vocé gosta de demonstrar seus sen-
timentos pelas pessoas que estdo ao
seu lado ou as que convivem cotidia-
namente com vocé? Comente sua
resposta.

E Vocé acredita que, com mais atitu-
des de amor, 0 mundo poderia ser
melhor? Por qué? .
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aquelas informacdes que estdo camufladas no texto.
Figue atento e observe cada detalhe! Boa Missdo!

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

LEitl.l ra 1 Soneto

Leia o soneto a sequir, de Vinicius de Moraes, um importante escritor brasileiro.

Soneto de fidelidade

De tudo ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto

Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vao momento
E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou seu contentamento.

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive

Quem sabe a soliddo, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que nao seja imortal, posto que é chama '

Mas que seja infinito enquanto dure.
MORAES, Vinicius de. Soneto de fidelidade. Rio de Janeiro: Ediouro, 2000.

L. O soneto de Vinicius de Moraes fala sobre o amor. De que tipo de amor o soneto trata?

(A) Do amor entre amigos.
(B) Do amor entre um casal.
(C) Do amor entre familiares.

(D) Do amor em geral.
Resposta: alternativa B.  Ressalte aos alunos que o eu lirico fala do amor entre um casal.

Chegou a hora de se aventurar na Missdo 1. Esse € o momento de buscar

LAB212



2. Em geral, o titulo de um texto é sempre muito significativo.

a) O titulo do soneto apresenta a palavra fidelidade. O que essa palavra significa?

Resposta: fidelidade significa lealdade, respeito aos compromissos ou aos vinculos com alguém.

b) Que outro titulo o soneto poderia ter a partir de uma palavra que se encontra no texto?

Resposta pessoal. O aluno pode indicar diversas possibilidades. Sugerimos alguns titulos que podem ser citados

pelos alunos: "Soneto de Amor”; “Soneto de Zelo" e outros. Considere todas as sugestdes dos alunos fazendo as

devidas ponderagdes.

3. Emum poema, a linguagem figurada, fora do sentido usual, muitas vezes é usada. Pensando nisso,
expligue o sentido dos versos a sequir.

a) “Quero vivé-lo em cada vao momento."”

Resposta: no contexto, o eu lirico esta falando do amor que deve ser vivido em sua intensidade e plenitude, nos momentos

tidos como importantes na vida mas também em todo e qualquer momento da vida, condicionando-o como o sentimento

prioritdrio, o mais importante.

b) “Mas que seja infinito enquanto dure.”

Resposta: no contexto, o eu lirico esta falando do amor que, do ponto de vista dele, ndo precisa durar para sempre, mas

precisa ser o mais intenso possivel enquanto existir.

LEitu ra 2 Soneto

Vocé vai ler, a sequir, alguns versiculos biblicos, que estdo também contidos na estrofe de um soneto
e em estrofes da letra de uma cancdo que se tornou muito popular.

Hino ao amor cristao

Eu poderia falar todas as linguas

que sdo faladas na terra e até no céu,

mas, se ndo tivesse amor, as minhas palavras seriam
como o som de um gongo ou como o barulho de um sino.

[..]

BIBLIA, N. T. Corintios. In. Biblia Sagrada. Hino ao amor cristdo. Nova Traducdo na Linguagem de Hoje.
Barueri, Sdo Paulo: Sociedade Biblica do Brasil, 2000. p. 793.

m 91
] [ ]



Leit ura 3 Soneto

Agora, leia o soneto que Camdes criou inspirado no versiculo biblico da Leitura 2.

Amor é fogo que arde sem se ver

Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

[.]

CAMOES, Luis Vaz de. Amor é fogo que arde sem se ver. Sdo Paulo: Ediouro, 1997.

Leit ura 4 Soneto

A sequir, veja a letra da cancdo Monte Castelo, da banda brasiliense Legido Urbana.

Monte Castelo

Ainda que eu falasse a lingua dos homens. O amor é o fogo que arde sem se ver.
E falasse alingua dos anjos, sem amor eunada seria. E ferida que doi e ndo se sente.

E 56 0 amor, é s6 0 amor. E um contentamento descontente.
Que conhece o que é verdade. E dor que desanima sem doer.
O amor é bormn, ndo quer o mal. [..]

Nd&o sente inveja ou se envaidece.

RUSSO, Renato. Monte Castelo. In: As quatro estagdes. Legido Urbana. Rio de Janeiro: EMI, 1989.

L. Vocé percebeu que hd um didlogo entre esses textos? A esse didlogo é dado o nome de

1| BAl DO CONHECIMENTO

intertextualidade, que consiste nainfluéncia direta ou indireta de um ou mais textos na elaboracdo
de um novo texto. A partir dessas informacdes, pode-se observar que:

(A) ndo ha intertextualidade entre os versiculos biblicos e a letra da cancdo.
(B) no soneto, a intertextualidade se da com os versiculos biblicos.
(C) aletra da cancdo é uma sintese dos versiculos biblicos e do soneto.

(D) o soneto foi produzido como um resumo da cancdo.
Resposta: alternativa C.

A palavra soneto vem do italiano sonetto e significa “pequena cancao”, “pequeno som”.
Trata-se de um poema que tem uma forma fixa, ou seja, gue ndo muda. Em um soneto, hd sempre
quatorze versos distribuidos em quatro estrofes: as duas primeiras estrofes com quatro versos e
as duas ultimas com trés versos. Quem “fala” em um soneto é o eu lirico ou o0 eu poético.




‘=, UALENDO!

+ Observe que os textos tratam do tema amor de maneira ampla, geral.

+ ldentifigue nos sonetos as informacdes explicitas, aquelas que estdo declaradas nos versos lidos.

+ Reconheca as “pistas” deixadas pelo eu lirico para identificar as informacdes implicitas, ou
seja, aquelas que estdo subentendidas, escondidas no texto.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

L. De acordo com o Soneto de fidelidade, o amor:

(A) deve durar para sempre.

(B) deve ser reciproco e duradouro.

(C) deve ser intenso enquanto durar.
(D) deve ser tranquilo e sem cobrancas.

Resposta: alternativa C.

2= Quando o eu lirico, no Soneto de fidelidade, afirma que a soliddo é o fim de quem ama, ele apre-
senta a ideia de que todo relacionamento amoroso tem um fim:

(A) negativo.
(B) positivo.
(C) engracado.
(D) esquisito.

Resposta: alternativa A.

2. No soneto Amor é fogo que arde sem se ver, 0 eu lirico apresenta o amor como um sentimento contra-
ditério. Sabendo disso, leia as alternativas e indique a que consta palavras que cumprem essa funcdo.

(A) Amor e fogo.
(B) Ferida e dor.
(C) Dor e desatina.

(D) Contentamento e descontente.
Resposta: alternativa D.

H. 0 que significa o verso “E ferida que déi e ndo se sente”? Explique.

Resposta: espera-se que os alunos tenham compreendido que se trata do sofrimento. Embora ndo se veja, literalmente, o

sofrimento causado pelo amor, ou seja a “ferida” do amor, ele ainda doi.




EF69LPAT7 | EF69LPS5 | EF69LP56
Quem é a voz que fala em um texto?

Em um conto ou uma crdnica, como vocé consegue diferenciar as falas
do narrador e de um personagem?

Para darinicio ao estudo desta Missao, vocé vai ler um conto popular, ou
seja, uma narrativa transmitida oralmente de geracdo em geracao.

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

AQUECENDO

Veja orientacdes no Manual do Professor.

LEitura 1 Conto popular

De que forma podemos demonstrar amor a natureza? O personagem principal do conto que vocé vai ler,
a sequir, é conhecido por proteger as florestas e os animais. Vocé sabe que personagem é esse? Converse
com o professor e os colegas a respeito das caracteristicas que vocé conhece sobre esse personagem.

Curupira

Curupira estava andando distraidamente pela floresta, quando ouviu um barulho
parecido com trovao que vinha do meio da clareira. Saiu correndo e comecou a bater
nas arvores pra que elas acordassem. Afinal, o Curupira sempre faz isso quando
pressente chuva.

Ele avisa as arvores para que elas resistam melhor ao mau tempo.

— Puxa! Vem ai um temporal daqueles! — exclamou o indiozinho dos pés
voltados para tras.

— Acorda, Curupira! Hoje vocé estda no mundo da lua! Isso ndo é chuva, ora
nao é. Isso é malvadeza do homem contra os animais —, respondeu uma daquelas
arvores que tém mais de cem anos de experiéncia.

Mas como nessa manha o Curupira estava mais enamorado do que nunca
pela beleza das flores e dos frutos, ele ndo percebeu que aquele estrondo ndo
vinha do céu.

Ao ouvir essas palavras Curupira ndo se conteve e saiu em disparada.

Afinal, se tem algo que ele ndo perdoa € alguém que maltrate os inofensivos
habitantes da floresta.

T VECTOR ICONS/SHUTTERSTOCK

A poucos metros dali, o Curupira viu uma cena que lhe cortou o coragdo.
Um daqueles “valentes” cacadores estava escondido entre as arvores esperando
mais uma de suas vitimas.

— Ho! Ho! Ho! Acho que é meu dia de sorte. Vou cacgar essa onga lindona
pra fazer um tapete com ela —, disse o homem perverso.

— Isso é o que vocé pensal Enquanto eu for o protetor das matas, homem com espingarda sera mal
recebido aqui.

[ Enamorado: apaixonado.




Depois de dizer essas palavras, o Curupira saltou para o meio da clareira bem na frente do destruidor

da natureza. E a Unica coisa que se pdde ouvir em toda a floresta foi o grito do Curupira:

— Iddahhh!ll Cacador, saia daqui com ligeireza ou te transformo em sobremesa!

O cagador nem podia acreditar naquilo que seus olhos viam: o Curupira estava ali com seus cabelos

da cor do fogo, todo arrepiado. E pulava de um lado para o outro, soltando assovios ensurdecedores por
entre seus dentes verdes.

E assim o cagador foi logo aceitando o conselho do Curupira. Abandonou a espingarda e... pernas

pra que te quero.

Dizem que ele esta correndo até hoje!

MEC. Programa de Formagédo de Professores Alfabetizadores. Coletanea de Textos. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/col_2.pdf>. Acesso em: 29 jan. 2020.

[ Clareira: espaco em uma mata com pouca vegetacao.

Vocé ja sabe que Curupira, o conto popular lido, apresenta uma sequéncia de acontecimentos, orga-

nizados no espaco e no tempo. Aprenda um pouco mais, respondendo as questdes a sequir.

L. Qual é o tipo de narrador que o texto apresenta?

Resposta: o texto apresenta narrador-observador, que ndo participa da histéria, apenas atua como narrador.

Localize no texto palavras e/ou expressdes que sinalizam:

a) o espaco em que os fatos narrados acontecem.

[T

Resposta: “floresta”, “no meio da clareira”.

b) otempo em que os fatos narrados acontecem.

Resposta: “nessa manha".

Em um conto popular, os personagens sao ficticios. Além do personagem principal (protagonista),
outros personagens aparecem para ajuda-lo (personagens secunddrios) ou atrapalha-lo (antago-
nista) a alcancar seus objetivos. Agora, responda:

a) Quais sdo os personagens do conto Curupira?

Resposta: os personagens do conto lido sdo o Curupira, uma das arvores da floresta e o cacador.

No conto ha falas que estdo marcadas por travessdo. Leia novamente o conto popular e circule
essas falas. Depois responda:

a) as falas com travessao pertencem a quem?

Resposta: as falas com travessdo pertencem ao Curupira, ao Cacador e a drvore.

b) e os textos sem travessao, pertencem a quem? [

Resposta: ao narrador-observador.




c) Agora caracterize fisica e/ou psicologicamente os personagens do conto, preenchendo a tabela

a sequir.
. Personagem .
Protagonista ge Antagonista
secundario
Curupira: indiozinho dos pés
voltados para tras, .
. ‘ . - Cacador: malvado contra os
apaixonado pela beleza das Arvore: centenaria R L
. animais, "“valente", perverso e
flores e dos frutos, protetor da e experiente. .
destruidor da natureza.

floresta, tem cabelos cor de fogo
e dentes verdes.

B. 0 enredo organiza a estrutura da narrativa em situacgdo inicial, conflito, climax e desfecho. Sobre
esse elemento, assinale as afirmativas verdadeiras (V) ou falsas (F).

( F) O cacador aparece ja na situacdo inicial da histdria, escondido por entre as drvores.
( F) O conflito da narrativa é um temporal que se aproxima, preocupando o Curupira.
(V) O climax corresponde ao momento em que o Curupira salta bem na frente do cacador.

(v) O desfecho do conto Curupira exemplifica a vitéria do bem contra o mal.
Explique aos alunos que, como o conflito estd relacionado ao cacador, esse personagem ndo aparece na situacdo inicial.

6. Reescreva as expressdes a sequir em uma linguagem diferente da que foi empregada, mas sem
modificar o sentido do texto.

a) "Hoje vocé estda no mundo da lua!”

Resposta: “Hoje vocé esta distraido, desatento”. Outras respostas também sdo possiveis.

b) “Abandonou a espingarda e... pernas pra que te quero.”

Resposta: “Largou a espingarda e... fugiu correndo do perigo”. Outras respostas também sdo possiveis.

?= Observe alinguagem empregada nas expressdes da atividade anterior e assinale a alternativa correta.

( ) Essavariedade mais espontanea da lingua falada deve ser formal, por isso seu emprego estd
inadequado.

( x) Considerar a linguagem empregada inadequada configura uma forma de preconceito — o pre-
conceito linguistico.

( ) Essavariedade mais espontanea da lingua falada deve ser formal, por isso seu emprego estd
inadequado.

1| BA0 DO CONHECIMENTO A

Os contos populares ou folcldricos, como também sdo conhecidos, sdo narrativas transmi-
tidas oralmente, de geracao em geracao. Mesmo sendo encontradas em livros, a autoria dessas
histérias é atribuida ao povo, e ndo a um autor especifico. Sdo contadas e recontadas pelo povo
e com isso vdo sofrendo alteracdes ao longo do tempo, justificando a expressdo “Quem conta
um conto, aumenta um ponto”.




‘=, UALENDO!

+ Ative seus conhecimentos sobre as diferentes possibilidades da lingua em diferentes contextos
histdricos e regionais existentes no Brasil, as varia¢des linguisticas.

+ Observe as alternancias de discurso entre o narrador e a fala dos personagens.

+ Considere a quem a autoria dos contos populares é atribuida e o publico-alvo a que essas
histdrias se destinam.

Veja orienta¢des no Manual do Professor.

L. O trecho que comprova o tipo de narrador do conto é:

(A) "Puxa! Vem ai um temporal daqueles!”
(B) "Acorda, Curupira!”

(C) “Acho que é meu dia de sorte.”

(D) “Dizem que ele esta correndo até hoje!”

Resposta: alternativa D.

2= No trecho “Afinal, se tem algo que ele ndo perdoa é alguém que maltrate os inofensivos habitantes
da floresta", o verbo destacado representa, no contexto, uma marca de:
(A) registro oral formal. (C) falar regional.
(B) registro oral informal. (D) falar caipira.

Resposta: alternativa B.

2 A linguagem empregada pelo narrador é:

(A) informal e estd de acordo com o publico-alvo.

(B) regional e ndo estd de acordo com o publico-alvo
(C) formal e estad de acordo com o publico-alvo.

(D) figurada e ndo estd de acordo com o publico-alvo.

Resposta: alternativa A.

U. A partir da sua resposta na atividade anterior, é possivel afirmar que a linguagem utilizada pelo
narrador é composta por:

(A) linguagem caipira. (C) expressdes populares.

(B) linguagem regional. (D) girias.
Resposta: alternativa C.

5. Selecione uma frase do texto Curupira e reescreva de acordo com os tracos da oralidade e varie-
dade regional do lugar em que vocé mora.

Resposta pessoal. Oportunize com a turma as diferentes frases criadas pelos alunos.




™ | |
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Vocé ja fez parte de uma peca de teatro? Encenar ndo é uma fung¢do muito
facil, requer estudo, preparacdo e muita dedicagdo por parte do elenco, mas é
bem interessante, podendo ser divertida, trdgica, mas muito envolvente, nos
permitindo elaborar reflexdes sobre questdes sociais muitas vezes de uma
maneira até descontraida.

Que tal ler o trecho de um texto teatral que fala de amor de maneira bem
explicita? Um texto teatral faz parte do género dramatico.

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

[ ]
Leltura 1 Género dramatico - texto teatral

Vocé ja ouviu falar dos personagens Romeu e Julieta, ndo é? Eles sao personagens apaixonados de
uma conhecida histéria de amor e lutam para concretizar um amor impossivel.

Mas, se vocé ndo conhece essa histéria, ndo se preocupe, pois vai ler um pequeno trecho da peca.

Romeu e Julieta

CENA 9 - BALCAO

Romeu:
(cantando.)

E a ti flor dos céus que me refiro

Neste trino de amor, nesta cangcdo
Vestal dos sonhos meus por quem suspiro
E sinto palpitar meu coragdo

E a ti flor do céu...

m

TOMACCO/GETTY IMAGES

Que luz sera aquela

Que brilha na moldura da janela?
Oh janela, Oh janelal! Es o nascente,
E Julieta o sol resplandecente!

Esta falando...Mas ndo ou¢o nada.
S&o seus olhos! Eles falam!

-

Foram duas estrelas das mais belas

Do céu, que tendo o que fazer algures
Pediram aos seus olhos que brilhassem Algures: em algum lugar.
Em seu lugar, até que elas voltassem. [...] Balcdo: sacada.
Trino: gorjeio, berro.
Julieta: Vestal: mulher virtuosa.
Aide mim!
98 m
" [



Romeu:

Eelal

Esta falando!

Fala de novo, anjo resplandecente!
Tu, que pairas tao alto sobre mim

E brilhas tanto dentro da noite.

Julieta:

Romeu, Romeu! Por que razdo tu és Romeu?

Oh! Renega teu pai, despoja-te do nome!

Ou entao, se ndo quiseres, jura a0 Menos que amor me tens

E eu deixarei de ser Julieta Capuleto!

Romeu:

Devo continuar a ouvir ou responder-lhe?

Julieta:

Em ti s6 o teu nome é que € meu inimigo!
Tu nédo és um Montecchio, mas tu mesmo!
Afinal, que é um Montecchio?

Apenas um nome!

Se outro nome tivesse a rosa, em vez de rosa,
Deixaria de ser por isso perfumosa?

Romeu, deixa esse nome,

E em troca dele, que nao faz parte de ti,

Toma-me a mim, que ja sou toda tual

Romeu:
Farei o teu desejo de bom grado!

Por ti, eu trocarei seja o que for!

/GETTY IMAGES

ILUSTRACOES: TOMACCO.

Por ti, serei de novo batizado: . . .
' Despojar: privar-se, desapropriar-se.

Nao me chames Romeu... mas sim o Amor! . .
Grado: vontade, desejo.

[..]

SHAKESPEARE, William. Romeu e Julieta. Traducdo de Onestaldo de Penaforte.
Adaptacdo de Cacd Branddo. Belo Horizonte: Auténtica/PUC Minas, 2007. (Adaptado).

L. Apds uma leitura do trecho de Romeu e Julieta, responda:
a) Em que ambiente acontece a cena?

Resposta: a cena acontece no balcdo, na sacada.

b) Como vocé chegou a essa conclusdao?

Resposta: a indicacdo da cena diz que ela acontece no balcao.

¢) Quais personagens aparecem na cena?

Resposta: nessa cena, aparecem Romeu e Julieta.




H...

2. Considerando as caracteristicas do género dramatico - texto teatral, assinale as alternativas corretas.

(x) Romeu e Julieta apresenta um didlogo, ou seja, uma conversa entre dois personagens.
(x ) Nacena lida, ndo ha presenca de um narrador, isto é, uma pessoa contando a histéria.
( ) Nacena9, acena do balcdo, ndo hd nenhuma indicagdo de cena por meio de uma rubrica.

( x) Alinguagem da cena lida é mais formal, pois representa a fala da época em que a peca foi escrita.
Resposta: a terceira alternativa estd incorreta, pois hd uma rubrica no inicio da cena, indicando que Romeu entra cantando.

3. Sobre a conversa entre Romeu e Julieta, resolva as questdes a sequir.

a) Romeu idealiza a amada Julieta e, de uma maneira romantica, ele a compara com alguns ele-
mentos. Quais sdo as comparacdes feitas por Romeu?

Resposta: Romeu compara Julieta com o sol resplandecente, e os olhos dela com as estrelas.

b) Julieta tenta persuadir Romeu a fazer algo pelo amor do casal. O que ela suplica a ele?

Resposta: Julieta pede que Romeu renegue o pai, a familia, e que deixe de lado o préprio sobrenome.

c) E o que ela afirma que farga, caso ndo seja possivel que ele atenda ao pedido dela?

Resposta: Julieta diz que, caso ele ndo queira, ela deixara de assinar o préprio sobrenome, ou seja, ndo pertencerd mais

a proépria familia.

Por fim, considerando o contexto apresentado na cena 9, releia esta frase: “Em ti s6 o teu nome
é que é meu inimigo!". Explique-a.

Resposta: o contexto apresentado e a frase nos remetem a ideia principal da peca, que € a rixa entre a familia de Julieta, os

Capuleto, e a familia de Romeu, os Montecchio.

B. Observe o trecho a sequir e explique o que sdo e o que indicam estas partes da peca teatral.

| BAD DO CONHECIMENTO A

"Romeu: (cantando.)

E a ti flor dos céus que me refiro

Neste trino de amor, nesta can¢ao

Vestal dos sonhos meus por quem suspiro
E sinto palpitar meu coracdo

E atiflor do céu...

Resposta: indicam a rubrica, que é a fala do personagem Romeu e o texto em itdlico que indica que o personagem estd cantando.

O género draméatico — texto teatral, diferentemente do conto, da crénica e do romance, ndo
apresenta um narrador. Trata-se de um texto feito para ser encenado (representado), que pode ser
escrito tanto em versos como em prosa (pardgrafos). Em uma peca de teatro, hd didlogo entre as per-
sonagens e algumas observacdes no corpo do texto, as rubricas, que indicam os acontecimentos de
cada cena. As rubricas indicam os gestos ou as acdes dos atores para a interpretacdao das per-
sonagens e aparecem destacadas no texto.




‘=, UALENDO!

+ Atente-se a principal finalidade do género dramatico — texto teatral, ou seja, identifique o
objetivo desse género.

+ Observe as caracteristicas préprias desse género, considerando-o como um género distinto.

Veja orientacBes no Manual do Professor.

1.

O género dramatico — texto teatral é um género escrito para ser:

(A) narrado. (B) cantado. (C) estudado. (D) encenado.
Resposta: alternativa D.

Em Romeu e Julieta, Shakespeare substitui a comédia pela tragédia, aumentando a tensdo da
histéria, o que pode levar o leitor:

(A) achorar ao longo de toda a histéria. (C) arir e achorar ao longo da histéria.
(B) arir ao longo de toda a histéria. (D) ando se emocionar ao longo da histéria.
Resposta: alternativa C.

Pensando nas caracteristicas do texto teatral e na histéria apresentada, é possivel afirmar que
esse texto pretende:

(A) serinterpretado para encantar com a histéria de amor de Romeu e Julieta.
(B) esclarecer alguns fatos dessa histéria.

(C) instruir a respeito de como devemos amar.

(D) recomendar que todos leiam Romeu e Julieta.

Resposta: alternativa A.

Quais outros recursos sdao empregados no texto que ajudam a identificar os sentimentos e as
reacdes dos personagens?

Resposta: a interjei¢do “oh", e os sinais de pontuacdo como a interrogacdo, a exclamacdo e as reticéncias.

Leia novamente uma fala de Julieta. E possivel indicar qual é a trama da obra a partir deste trecho?

"Julieta:

Romeu, Romeu! Por que razdo tu és Romeu?

Oh! Renega teu pai, despoja-te do nome!

Ou entao, se ndo quiseres, jura a0 Menos que amor me tens

E eu deixarei de ser Julieta Capuleto!”

Resposta: espera-se que os alunos percebam que a trama estd implicita, sendo caracterizada pela inimizade entre as familias

de Romeu e Julieta.
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pessoas estdo longe de vocé?

Preparado para mais uma Missao?!

AQUECENDO

Veja orienta¢des no Manual do Professor.

Leitu ra 1 Cronica

L. O titulo da cronica é “Apelo”. Leia o verbete referente a esse termo, disponivel na versdo digital

Leia a crbénica a sequir, do escritor paranaense Dalton Trevisan.

Apelo

Amanhd faz um més que a Senhora esta longe de casa.
Primeiros dias, para dizer a verdade, nao senti falta, bom chegar
tarde, esquecido na conversa de esquina. Nao foi auséncia
por uma semana: o batom ainda no lenco, o prato na mesa
por engano, a imagem de relance no espelho.

Com os dias, Senhora, o leite primeira vez coalhou.
A noticia de sua perda veio aos poucos: a pilha de jornais
ali no chao, ninguém os guardou debaixo da escada. Toda a
casa era um corredor deserto, até o canario ficou mudo. Nao
dar parte de fraco, ah, Senhora, fui beber com os amigos. Uma
hora da noite eles se iam. Ficava s6, sem o perdao de sua presenca,
ultima luz na varanda, a todas as aflicdes do dia.

Sentia falta da pequena briga pelo sal no tomate — meu jeito de
querer bem. Acaso é saudade, Senhora? As suas violetas, na janela, nio
lhes poupei dgua e elas murcham. Nao tenho botdo na camisa. Calgo a
meia furada. Que fim levou o saca-rolha? Nenhum de nos sabe, sem a
Senhora, conversar com os outros: bocas raivosas mastigando. Venha
para casa, Senhora, por favor.

TREVISAN, Dalton. Apelo. In: Mistérios de Curitiba. Rio de Janeiro: Record, 1979. p. 73.

7

do dicionario Aulete.

(a. pe.lo)
(el
sm.

1. Chamamento, invocac¢do, apelagao.

Agora que vocé ja conheceu um pouco do amor e de outros sentimentos,
guem sdo as pessoas que vocé mais ama? Como vocé se sente quando essas

Esta Missdo partirad da leitura de um texto em que o narrador relata como
se sente diante da auséncia da pessoa amada.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

MIKE_SHOTS/SHUTTERSTOCK

Aflicdo: sofrimento, agonia.
Coalhar: azedar.
De relance: rapidamente.

Saca-rolha: instrumento para
retirar a rolha de uma garrafa.




2. Solicitacdo de auxilio; ROGO.
3. Caracterizagdo positiva e chamativa atribuida a um produto para atrair o consumidor.
4. Funcdo gramatical por meio da qual o falante interpela o interlocutor; VOCATIVO; APOSTROFE.

DICIONARIO AULETE. Disponivel em: <http://www.aulete.com.br/apelo>. Acesso em: 30 jan. 2020.

a) Em qual acepcdo do verbete o termo foi empregado no titulo? Justifique sua resposta.

Resposta: o termo foi empregado na acepgdo 2, pois o eu do cronista faz, ao longo da crénica, uma solicitacdo, uma suplica

para que a pessoa amada volte.

b) Na frase “A cor daguele carro tem apelo comercial”, o vocdbulo em estudo foi usado em que
acepcao?

Resposta: na frase, o vocabulo “apelo” foi usado na acepcdo 3 (caracterizacdo positiva e chamativa atribuida a um produto

para atrair o consumidor).

c) Além dos significados possiveis para a palavra, quais sdo as outras informacGes apresentadas
pelo verbete? Assinale a alternativa correta.

(X)) Separacdo silabica, pronuncia e classe gramatical.

( ) Silaba ténica, origem da palavra e classe gramatical.

( ) Separacado sildbica, transcricdo fonética e funcdo sintatica.
( ) Silaba ténica, variacdes do radical e funcdo sintatica.

d) Na acepcdo 4, o vocabulo "apelo” apresenta o sentido de “vocativo”, funcdo gramatical que vocé
ja conhece. Qual é o vocativo utilizado na crénica pelo narrador para interpelar a interlocutora?

Resposta: o vocativo utilizado na crénica pelo narrador para interpelar a interlocutora é “Senhora”.

Ao longo da cronica, o narrador apresenta sentimentos diferentes em relacdo a interlocutora.
Considerando essa questao, analise se as afirmativas a sequir sdo verdadeiras (V) ou falsas (F).

(v ) Em um primeiro momento, ele se sentiu livre sem a presenca da interlocutora.
(F ) Desde que ainterlocutora se foi, 0 eu do cronista sofreu com a auséncia dela.
(v ) O narrador comeca a sentir falta da interlocutora a medida que a casa vai ficando desorganizada.
(F ) Desde que ainterlocutora se foi, 0 eu do cronista sofreu com a auséncia dela.

No ultimo paragrafo, o narrador declara: “Nenhum de nés sabe, sem a Senhora, conversar com os
outros [...]". Releia o texto e identifique quem, além do eu do cronista, sente a falta da Senhora.

Resposta: além do narrador, também sofrem com a auséncia da Senhora o canario, que ficou mudo, e as violetas que

murcharam.

A cronica de Dalton Trevisan apresenta uma estrutura semelhante a de outro género textual.
Assinale a alternativa que apresenta esse género.

(A) Diario. (C) Romance.
(B) Artigo de opinido. (D) Carta.

Resposta: alternativa D.




1| BAD DO CONHECIMENTO A

A cronica é um género textual que transita entre a literatura e o jornalismo, pois apresenta
fatos do cotidiano, situacdes corriqueiras, que poderiam acontecer com qualquer pessoa. Quem
fala na cronica é o narrador ou o eu do cronista, que nem sempre é o autor do texto.

Na crénica lirica, mesmo os assuntos mais simples sdo tratados com subjetividade e com
lirismo, ou seja, de uma forma mais poética, se comparada a cronica jornalistica.

‘%, UALENDO!

+ Observe os elementos da narrativa: narrador, personagens, tempo, espaco ¢ enredo.
+ Observe, também, a estrutura do enredo: situacdo inicial, conflito, climax e desfecho.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

L. O conflito gerador do enredo, apresentado ja na situacdo inicial da crénica Apelo, corresponde a:

(A) desorganizacdo da casa.
(B) tristeza do canario.

(C) auséncia da Senhora.
(D) morte das violetas.

Resposta: alternativa C.

2. Essa crénica é narrada:

(A) por um narrador personagem. (C) pela Senhora.
(B) por um narrador observador. (D) por Dalton Trevisan.
Resposta: alternativa A.

2. 0 elemento da narrativa que contribui para a identificacdo da sequéncia dos fatos é:

(A) o espaco.

(B) otempo.

(C) os personagens.
(D) onarrador.

Resposta: alternativa B.

H. Na situacdo final, o eu do cronista faz o apelo ao qual o titulo se refere. Que apelo foi feito?

(A) Ele pede para que acabem as brigas.
(B) Ele pede para a Senhora contar onde estd o saca-rolhas.
(C) Ele implora para a Senhora dizer que estd com saudade.

(D) Ele pede para que a Senhora volte para casa.
Resposta: alternativa D.
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Como é sua relagdo com os seus vizinhos? Que sentimentos podem ser
compartilhados com pessoas que ndo fazem parte da familia ou dos nossos
grupos de amigos?

Veja, na crbénica a sequir, como o narrador tenta resolver um conflito com
o vizinho e dé inicio a mais uma Missdo desta Unidade.

D15 — Estabelecer relacGes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,
advérbios etc.

Veja orientacdes no Manual do Professor.

Leitura 1 Cronica lirica

Leia outra crénica lirica, agora do autor capixaba Rubem Braga.

Recado ao senhor 903

Vizinho:

Quem fala aqui é o homem do 1003. Recebi outro dia,
consternado, a visita do zelador, que me mostrou a carta em que o
senhor reclamava contra o barulho em meu apartamento. Recebi
depois a sua propria visita pessoal — devia ser meia-noite — e a
sua veemente reclamacao verbal. Devo dizer que estou desolado
com tudo isso, e lhe dou inteira razdo. O regulamento do prédio é
explicito e, se ndo o fosse o senhor ainda teriaao seuladoaleiea
Policia. Quem trabalha o dia inteiro tem direito ao repouso noturno
e é impossivel repousar no 903 quando ha vozes, passos e musicas
no 1003. Ou melhor: é impossivel ao 903 dormir quando o 1 003
se agita; pois como nao sei o seu nome nem o senhor sabe o meu,
ficamos reduzidos a ser dois numeros, dois numeros empilhados

ARTBESOURO/SHUTTERSTOCK

entre dezenas de outros. Eu, 1003, me limito a Leste pelo 1 005, a Oeste pelo 1001, ao Sul pelo Oceano
Atlantico, ao Norte pelo 1 004, ao alto pelo 1103 e embaixo pelo 903 — que é o senhor.

Todos esses numeros sdo comportados e silenciosos; apenas eu e o Oceano Atlantico fazemos algum
ruido e funcionamos fora dos horarios civis; nds dois apenas nos agitamos e bramimos ao sabor da maré,
dos ventos e da lua. Prometo sinceramente adotar, depois das 22 horas, de hoje em diante, um comporta-
mento de manso lago azul. Prometo. Quem vier a minha casa (perddo; ao meu numero) sera convidado a
se retirar as 21:45, explicarei: 0 903 precisa repousar das 22 as 7 pois as 8:15 deve deixar o 783 para tomar
0 109 que o levara até o 527 de outra rua, onde ele trabalha na sala 305. Nossa vida, vizinho, esta toda
numerada; e reconheco que ela s6 pode ser toleravel quando um numero ndao incomoda outro numero,
mas o respeita, ficando dentro dos limites de seus algarismos. Pe¢o-lhe desculpas — e prometo siléncio.

Bramir: fazer barulho. Consternado: triste, abalado. Explicito: claro, que ndo deixa duvida.

- . . ]
Civil: comum, social. Desolado: magoado. Veemente: intenso, forte.
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... Mas que me seja permitido sonhar com outra vida e outro mundo, em que um homem batesse a
porta do outro e dissesse: “Vizinho, sdo trés horas da manha e ouvi musica em tua casa. Aqui estou” E o
outro respondesse: “Entra, vizinho, e come de meu pdo e bebe de meu vinho. Aqui estamos todos a bailar
e cantar, pois descobrimos que a vida é curta e a lua € bela” E o homem trouxesse sua mulher, e os dois
ficassem entre os amigos e amigas do vizinho entoando cangdes para agradecer a Deus o brilho das estre-
las e o murmurio da brisa nas arvores, e o dom da vida, e a amizade entre os humanos, e o amor e a paz.

BRAGA, Rubem. Recado ao senhor 903. In: Para gostar de ler. Sao Paulo: Atica, 1991.

[ Brisa: vento de pouca intensidade. Entoar: cantar. Murmirio: som baixo, suave.

L. Os nimeros tém uma funcdo muito importante nessa cronica que vocé acabou de ler. Identifique
a gue ou a quem os numeros a sequir se referem.

a) 903:

Resposta: refere-se ao interlocutor.

b) 1003:

Resposta: refere-se ao narrador.

c) 1005:

Resposta: refere-se ao vizinho do lado leste do narrador.

d) 783:

Resposta: refere-se ao nimero do prédio em que os interlocutores moram.

e) 527:

Resposta: refere-se ao nimero do lugar em que o interlocutor trabalha.

2. No trecho “Quem vier & minha casa (perddo; ao meu niimero) seré convidado a se retirar as 21:45,
explicarei: 0 903 precisa repousar das 22 as 7 pois as 8:15 deve deixar o 783 para tomar o 109
gue o levara até o 527 de outra rua, onde ele trabalha na sala 305."”, observe o contexto, levante
hipéteses e explique a que se refere o nimero destacado.

Resposta: de acordo com o contexto, “109" se refere, provavelmente, ao nimero do transporte (6nibus, trem ou metré) que

levard o interlocutor ao trabalho, pois ele afirma que ird “tomar"” o 109.

3. Além de se referir a pessoas e a locais, 0s nimeros que aparecem na crénica expressam o tipo de
relacionamento que hd entre os interlocutores. Sobre essa questado, analise se as afirmativas a
sequir sao verdadeiras (V) ou falsas (F).

(F ) Existe uma relacdo de proximidade entre os interlocutores.

u (V) Arelagdo entre os interlocutores é de distanciamento.
u
(F) Arelacdo entre os interlocutores é estritamente profissional.

H...



Y. No ditimo pardgrafo da cronica, o narrador deixa claro o que sente a respeito de seu relaciona-
mento com o vizinho.

a) Como o vizinho do 903 reage diante do “barulho” vindo do 10037

Resposta: primeiramente, ele envia uma carta ao vizinho do 1003, reclamando do barulho do apartamento desse vizinho.

Depois, ele vai pessoalmente reclamar do barulho.

b) Como o narrador gostaria que o vizinho do 903 reagisse diante do “barulho” vindo do aparta-
mento 10037

Resposta: ele gostaria que o vizinho e sua familia entrassem, participassem da festa e ficassem entre amigos,

aproveitando as coisas boas da vida, como a amizade, a natureza, a paz etc.

| BAG DO CONHECIMENTO :

A coesdo corresponde aos mecanismos da lingua que estabelecem as relagdes entre as
partes do texto. Quando essa ligacao é feita de forma eficiente, as ideias ficam conectadas e os
textos ganham sentido.

p—
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+ Reconheca as relacdes entre as partes do texto a fim de perceber a unidade de sentido entre elas.

Veja orientacBes no Manual do Professor.
L. No trecho “Recebi depois a sua prépria visita pessoal — devia ser meia-noite — e a sua veemente
reclamacao verbal”, a palavra destacada estabelece, com a ora¢do anterior, uma ideia de:

(A) afirmacdo. (B) oposicdo. (C) adicdo. (D) explicacao.
Resposta: alternativa C.

2= No periodo “Quem trabalha o dia inteiro tem direito ao repouso noturno e é impossivel repousar
no 903 quando ha vozes, passos e musicas no 1003", a oracdo destacada equivale a um advérbio
gue indica circunstancia de:

(A) lugar. (B) tempo. (C) modo. (D) finalidade.

Resposta: alternativa B.

2« As conjuncdes que compdem o trecho “[...] pois como ndo sei 0 seu nome nem o senhor sabe o
meu [...]" ddo ideia, respectivamente, de:

(A) causa e negacdo. (C) justificativa e alternancia. u

(B) conclusdo e oposicao. (D) explicacdo e adicdo.
Resposta: alternativa D.




Veja orientacdes no Manual do Professor.

Chegamos ao fim de mais uma Unidade. Agora, leia um conto e responda as atividades propostas a

sequir para cumprir a Missao final.

Era dia de cacada

O principe acordou contente. Era dia de cagada. Os ca-
chorros latiam no patio do castelo. Vestiu o colete de couro,
calcou as botas. Os cavalos batiam os cascos debaixo da janela.
Apanhou as luvas e desceu.

La embaixo, parecia uma festa. Os arreios e os pelos dos
animais brilhavam ao sol. Brilhavam os dentes abertos em risadas,
as armas, as trompas que deram o sinal de partida.

Na floresta, também ouviram a trompa e o alarido. Todos
souberam que eles vinham. E cada um se escondeu como pdde.

Sé a moga nao se escondeu. Acordou com o som da tropa,
e estava debrucada no regato quando os cagadores chegaram.

Foi assim que o principe a viu. Metade mulher, metade corca, bebendo no regato. A mulher tédo
bonita. A corca tdo agil. A mulher ele queria amar, a corca ele queria matar. Se chegasse perto, sera que
ela fugiria? Mexeu num galho, ela levantou a cabeca ouvindo. Entao, o principe botou a flecha no arco,
retesou a corda, atirou bem na pata direita. E, quando a corca-mulher dobrou os joelhos, tentando ar-
rancar a flecha, ele correu e a segurou, chamando homens e caes.

Levaram a corga para o castelo. Veio o médico, trataram do ferimento. Puseram a cor¢a num quarto
de porta trancada.

Todos os dias, o principe ia visita-la. S6 ele tinha a chave. E cada vez se apaixonava mais. Mas a
corca-mulher so falava a lingua da floresta, e o principe sé sabia ouvir a lingua do palacio.

Entdo, ficaram horas se olhando calados, com tanta coisa para dizer.

Ele queria dizer que a amava tanto, que queria casar com ela e té-la para sempre no castelo, que
a cobriria de roupas e joias, que chamaria o melhor feiticeiro do reino para fazé-la virar toda mulher.

Ela queria dizer que o amava tanto, que queria casar com ele e leva-lo para a floresta, que lhe ensi-
naria a gostar dos passaros e das flores e que pediria a Rainha das Corgas para dar-lhe quatro patas ageis
e um belo pelo castanho.

Mas o principe tinha a chave da porta. E ela ndo tinha o segredo da palavra.

Todos os dias, encontravam-se. Agora se seguravam as maos. E, no dia em que a primeira lagrima
rolou dos olhos dela, o principe pensou ter entendido e mandou chamar o feiticeiro.

Quando a corga acordou, ja ndo era mais corca. Duas pernas sé e compridas, um corpo branco.
Tentou levantar, nao conseguiu. O principe lhe deu a mdao. Vieram as costureiras e a cobriram de roupas.
Vieram os joalheiros e a cobriram de joias. Vieram os mestres de danga para ensinar-lhe a andar. S6 ndo
tinha a palavra. E o desejo de ser mulher.

Sete dias ela levou para aprender sete passos. E, na manhd do oitavo, quando acordou e viu a porta
aberta, juntou sete passos e mais sete, atravessou o corredor, desceu a escada, cruzou o patio e correu
para a floresta a procura de sua Rainha.

O sol ainda brilhava quando a corga saiu da floresta, s6 corca, nao mais mulher. E se pds a pastar
sob as janelas do palacio.

COLASANTI, Marina. Era dia de cagada. In: Uma ideia toda azul. Sao Paulo: Global, 1999. p. 35-40.
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1.

No desfecho do conto, a protagonista procura sua Rainha com o objetivo de:

(A) atender ao desejo do principe.

(B) tornar-se mulher-corca novamente.

(C) transformar o principe em homem-corga.
(D) ndo mais ser encontrada pelo principe.

D4. Resposta: alternativa D.

O trecho “Foi assim que o principe a viu" evidencia a linguagem que se estabelece ao longo do
conto, marcada por:

(A) oralidade.
(B) formalidade.
(C) informalidade.
(D) regionalidade.

D13. Resposta: alternativa B.

Esse conto tem a finalidade de:

(A) apresentar ensinamentos sobre a esséncia humana.
(B) estabelecer uma critica.

(C) relatar fatos do cotidiano.

(D) expor o ponto de vista do autor.

D12. Resposta: alternativa A.

O conflito que desencadeia o enredo é:

(A) o principe querer transformar a corca-mulher em mulher.

(B) a corca-mulher querer transformar o principe em corca.

(C) o principe se apaixonar pela mulher, mas querer matar a corca.
(D) a corca-mulher ter se apaixonado pelo principe.

D10. Resposta: alternativa C.

A conjuncdo destacada no trecho ““Se chegasse perto, serd que ela fugiria?" estabelece o valor
semantico de:

(A) conformidade.
(B) causa.

(C) condicado.

(D) consequéncia.
D15. Resposta: alternativa C.
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0 Menino Nelson Mandela

) REPRODUCAO/EDITORA MELHORAMENTOS

Capa do livro O menino Nelson
Mandela, de Viviana Mazza, publicado
pela Editora Melhoramentos.

O livro O menino Nelson Mandela é uma obra
gue apresenta uma biografia romanceada do primeiro
presidente negro da Africa do Sul. Por meio de uma
linguagem leve, a trajetéria de Mandela é narrada pela
vovoé Nombulelo. Abordando temas como o racismo,
a opressao e a segregacao racial, a obra apresenta
"o lider de um povo que aprendeu a perdoar".
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Que tal participar de um "quiz" para enriquecer
seus conhecimentos a respeito do assunto fobias?
Acesse o site RachaCuca nos links indicados a sequir
e aproveite para aprender e se divertir!

Disponivel em: <https://rachacuca.com.br/quiz/
19243/fobias/> e <https://rachacuca.com.br/quiz/
58205/fobias-ii/>. Acesso em: 16 abr. 2020.
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Doze reis e a moca no labirinto do vento

MARINA COLASANTI

REPRODUGAO/GLOBAL EDITORA

Capa do livro Doze reis e a moga no
labirinto do vento, de Marina Colasanti,
publicado pela Global Editora.

Na obra Doze reis e a moga no labirinto do
vento, Marina Colasanti apresenta treze contos que
remetem ao mundo dos contos de fadas, por meio
de um estilo préprio e totalmente criativo, mas sem
oferecer aos leitores, necessariamente, um final feliz.
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O Portal da Crdnica Brasileira reline uma grande
guantidade de textos e crénicas de diversos autores
gue certamente serdo do seu interesse. Que tal aces-
sar o site e ter acesso a esse contelido? Disponivel
em: <https://cronicabrasileira.org.br/>. Acesso em:
16 abr. 2020.
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CARO PROFESSOR,

A colecdo Acerta Brasil busca oportunizar diferentes situa¢des de apren-
dizagem para contribuir com a formacdo de alunos comunicativos e cons-
cientes, dispostos a assumir uma postura participativa na sociedade.

Na obra, sdo abordados conteldos essenciais visando ao desenvolvimento
progressivo de competéncias, mobilizando conhecimentos e habilidades
e reforcando valores e atitudes que devem ser constituidos na Educacdo
Bdsica. Os contelddos foram organizados a partir da associacdo de habili-
dades explicitadas pelos descritores das Matrizes de Referéncia de Lingua
Portuguesa e de Matematica do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Bdsica (Matrizes e Escalas - Saeb) e pelas habilidades definidas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em especial, para o 22 ano do Ensino
Fundamental, foram consideradas também as habilidades da Matriz da ANA.

Os livros desta colecdo atuam como um importante material de apoio
complementar ao livro didatico, difundindo uma metodologia de ensino e
aprendizagem e propiciando aos alunos engajamento em uma missdo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, as propostas de atividades didaticas, em conformidade
com os descritores da Matriz de Referéncia do Saeb, asseguram que sejam
adquiridas aprendizagens essenciais e significativas para a vivéncia didria.

A colecdo Acerta Brasil aborda os conteldos da drea de Lingua Portuguesa
e, assim, constitui ferramenta essencial para o aprimoramento do trabalho
do professor em sala de aula.

Apoiados nesses ideais e a fim de contribuir para auxilid-lo, propomos
este orientador didatico, nos moldes de um manual. Nele, encontram-se os
pressupostos tedrico-metodoldgicos, a organizacao geral da colecdo e os
comentarios especificos para a orientacdo das atividades propostas em cada
um dos volumes desta colecao.

Boa jornada!
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ORIENTACOES GERAIS

Manual do Professor

Este Manual do Professor é indicado para os professores dos anos finais do
Ensino Fundamental. Apresenta, inicialmente, os fundamentos teérico-metodoldgicos
de Lingua Portuguesa, centrando em aspectos relacionados a leitura e aos géneros
textuais, além de outras perspectivas. Apds, é apresentada a organizacgdo geral da co-
lecdo e outros aspectos especificos desta obra. Ao final, sdo trazidas as orientacdes no
Manual Especifico, a fim de auxiliar o professor na aplicacdo das atividades do volume.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLGGICOS
DE LiNGUA PORTUGUESA

A importancia da formacao de leitores na
Educacao Brasileira

O resultado sobre a proficiéncia em leitura em relacdo ao 92 ano do Ensino Fun-
damental, obtido pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)
2017, divulgado no Relatério Saeb (2019), indica que, no intervalo de O a 8, a escala
de proficiéncia média de Lingua Portuguesa no Brasil encontra-se apenas no nivel
3. Esse niimero sinaliza como essencial o papel do professor no apoio ao aperfeicoa-
mento da proficiéncia leitora dos alunos, imprescindivel para o desenvolvimento
integral dos aprendizes.

Comumente, o ato de ler é relacionado somente aos livros e as praticas escolares.
Consequentemente, é significativo reforcar que a leitura vai além da decodificacdo, do
mero reconhecimento de signos linguisticos. Nesse sentido, Martins (1990) enfatiza
gue a leitura de mundo, a compreensdo, é mais englobante do que a decodificacdo.
Em vista disso, é preciso conduzir os alunos a reflexdo a respeito das diversas leituras
de mundo além da escola, ampliando-a para a leitura do cotidiano quanto a gestos,
expressoOes faciais, telas, entre outras formas de comunicacdo ndo verbais. Logo,
a leitura deve ser tomada como essencial, desde a Educacdo Bdsica até o final da
vida, e precisa ser enfatizada em todas as dreas do conhecimento. O texto da BNCC
reforca esse sentido mais amplo da leitura:

- | L
Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo

respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pin-

tura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)

e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 72.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 7 abr. 2020.

1 I

Segundo Kleiman (2004), a leitura é um processo de construcdo de sentido leitor-
-texto, um ato cognitivo (o leitor mobiliza opera¢cdes mentais, como levantamento de
hipbteses, comparacdo, reflexdo, entre outras) e também social (interacdo autor-leitor).
Por consequinte, é fundamental ensinar estratégias de leitura e taticas de compreensdo
leitora para que os alunos leiam com objetivos determinados, interagindo com o autor a
partir do texto. Importa, assim, aprimorar a competéncia em leitura, buscar diferentes
géneros textuais e tracar objetivos de leitura; desse modo, os alunos serdo capazes
de desenvolver estratégias diferentes, impulsionar sua competéncia em leitura, seu
conhecimento de mundo e seu repertdrio cultural, tornando-se leitores competentes.



Do que é capaz um leitor competente?

Como prética letrada presente em nossa sociedade, a leitura deve ser estimulada
e diversificada a partir de variados géneros textuais e situacdes de interacdo. Por tra-
tar-se de uma acdo cotidiana, é importante formar leitores competentes, proficientes
na leitura e escrita. Assim, no processamento do texto, atuam elementos linguisticos e
textuais, além do contexto de producdo e de recepcdo. Ainda, o leitor deve refletir sobre
a finalidade de ler um texto, os conhecimentos que ele deve mobilizar para compreen-
dé-lo e o que ele espera encontrar. Logo, deve proceder como um leitor competente,
ativo e engajado na construcdo de sentido do texto, segundo Kleiman (2004).

0 aluno, como processador ativo, constrdi sua proficiéncia em leitura ao acionar
conhecimentos prévios sobre os textos a serem lidos, levantando hipéteses, inferéncias
e antecipando informacgdes: quanto ao tema, ao género, ao autor. A fim de desenvol-
ver essa proficiéncia, é preciso oportunizar o contato com diversificados géneros e
temas para que os leitores possam mobilizar diversas estratégias de leitura antes,
durante e apds a leitura, conforme Solé (1998), e sejam capazes de correlacionar os
textos, conforme indica um dos tépicos da Matriz de Referéncia do Saeb.

Nesse sentido, o leitor competente e proficiente serd capaz de produzir e compreender
textos em conformidade aos efeitos de sentido desejados pelo autor e adequados as
situagBes concretas de comunicagdo, aprimorando sua competéncia comunicativa.
Assim, progressivamente, em contato com os diversos géneros e seus contextos de
uso e de circulacdo, os alunos serdo capazes de escolher os recursos linguisticos para
enunciar o que pretendem transmitir, adequando cada ato verbal ao contexto de uso.

A centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa

A centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa ja era indicada nos
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e continuou na BNCC. Especialmente em
relacdo as competéncias especificas, a BNCC enfatiza o texto como o lugar em que
sdo negociados os sentidos, os valores e as ideologias.

Na abordagem do texto, sequndo a perspectiva enunciativo-discursiva assumida
pelos documentos oficiais, € importante salientar o contexto de produgéo e aplicar
atividades de leitura, oralidade e producdo de textos variados, visando ao desen-
volvimento das habilidades, analisando as suas condi¢des de producdo e recepgao
(em sintese, quem escreve, em que contexto/a quem se destina, em que contexto),
em uma compreensdo de textos ativa. O texto, nessa perspectiva, é considerado a
partir de seu pertencimento a um género textual que circula em determinadas esfe-
ras de atividade humana. Desse modo, novas praticas de linguagens, novos modos
de interagir sdo criados a partir de novas esferas de atividades, gerando, por seu
turno, novos textos e géneros. Ainda, os textos podem combinar variados tipos de
linguagens, sendo verbais, ndo verbais ou até multimodais, articulando mais de um
tipo de linguagem, como desenhos, musicas, entre outros.

Para compreender um texto, reconstruir seu sentido, é preciso que o leitor/ouvinte
resgate sentidos pretendidos pelo autor, por meio de pistas explicitas ou implicitas,
marcas linguisticas de coesdo, estabelecendo a coeréncia. A coesdo e a coeréncia
no processamento do texto, reforcadas como tépico na Matriz do Saeb, sdo temas
significativos na tessitura e na construcdao de sentido no texto. Do mesmo modo,
ao produzir um texto, é necessdria a reflexdo do autor a respeito de seu propdsito
comunicativo: o contexto, a selecdo do género discursivo em relacdo a esfera de cir-
culacdo na sociedade, o modo como acredita que o leitor o compreendera etc. Todas
essas acbes modificam-se a depender do objetivo e a quem o texto serd produzido.
Desse modo, no trabalho com o texto, é importante reforcar o papel dos géneros
textuais, a fim de alinhar as praticas de ensino.
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Géneros textuais e ensino de Lingua Portuguesa

Na praxis pedagdgica, é essencial assumir uma atencdo especial na selecdo de
textos apropriados para serem abordados em cada momento. Nesse sentido, deve-se
atentar-se aos temas, géneros textuais, vocabuldrio e extensdo mais adequados a
cada faixa etdria; diversificar os géneros explorados, incluindo os multimodais, e
orientar os alunos na selecdo de textos e géneros de acordo com o objetivo: leituras
para pesquisa, lazer, entre outras.

Um dos tépicos da Matriz do Saeb do 92 ano descreve habilidades ligadas ao géne-
ro, ao suporte e ao enunciador na compreensao do texto, reforcando a importancia
da reflexdo quanto a esses temas no ensino de Lingua Portuguesa. Diante disso, é
fundamental esclarecer o que sdo e reforcar as caracteristicas que delimitam os
géneros textuais, para desenvolver a capacidade de leitura e produgao dos alunos e
sua possibilidade de participacdo em esferas da atividade humana, ampliando seus
letramentos, conforme preconiza a BNCC.

Segundo Bakhtin (1992), os géneros textuais sdo definidos como enunciados “relati-
vamente estdveis”, caracterizados por funcdes sociais e comunicativas. O aluno deve ter
claro que a comunicacdo verbal somente é possivel por meio de algum género textual.

Quanto as caracteristicas dos géneros, o tema é o conteudo visto a partir do modo
como ¢é tratado pelo autor/falante e revela a sua apreciacdo de valor; o estilo sdo as
escolhas linguisticas (vocabuldrio, registro do mais formal ao mais informal) e a com-
posicao, que diz respeito a estrutura do texto, progressao do tema, coesdo e coeréncia.

Os géneros estdo vinculados as esferas da atividade humana em que circulam
(esferas de circulagao, sequndo os PCN e a BNCC). Assim, temos, por exemplo, a es-
fera jornalistica, em que circulam os géneros noticia, editorial, reportagem e outros.

Os tipos textuais (narragcdo, argumentacao, exposicdo, descricdo e injungdo) sao
classes utilizadas para classificar os textos seqgundo suas caracteristicas linguisticas
e gramaticais. Os portadores ou suportes de géneros, por seu turno, funcionam
como modos de transporte e de fixacdo dos géneros, imprescindivel para a circu-
lacdo do género na sociedade. Marcuschi (2008, p. 174) apresenta sua definicdo de
portador/suporte, como:

“[..J um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixagdo do género materializado como texto”.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, analise de géneros e compreenséo.
S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008, p. 174.

Alguns exemplos de portadores ou suporte sao os jornais, outdoors, blogs, livros,
dentre outros. Por isso, além de conhecer variados géneros, os alunos devem ter em
mente onde eles serdo veiculados e os propdsitos (objetivos) de comunicacdo - um
texto publicitario, para atingir maior publico, pode ser veiculado em varios portadores:
vidros de Onibus, outdoors, sacolas, entre outros.

Para identificar determinados géneros textuais, o aluno deve ter desenvolvido seu
conhecimento a respeito de variados géneros. Por isso, no trabalho com os textos, é
importante ir além dos géneros da esfera escolar, para outras esferas de atividades,
reconhecendo a fungdo social da escrita e a leitura como fonte de informagao e pra-
zer, além do desenvolvimento gradual de estratégias de compreensdo textual. Nesse
sentido, é importante extrapolar a linguagem textual, desenvolvendo a observacdo
a partir de materiais graficos diversos, conforme estabelece um dos descritores da
Matriz do Saeb.

Nesta colecdo, em cada volume, a abordagem das competéncias e habilidades estd
articulada ao trabalho com os géneros textuais apropriados a cada ano do Ensino



Fundamental. Seguindo a Matriz do Saeb e a BNCC, as habilidades sao desenvolvidas
a partir da leitura de textos pertencentes a variados géneros, vinculados a diversas
esferas de circulacdo. Assim, as atividades de leitura sdo complexificadas progressi-
vamente dos anos inicias aos finais do Ensino Fundamental.

AVALIACAO: DIAGNOSTICO E ACOMPANHAMENTO
DAS APRENDIZAGENS

A avaliacdao compreende uma acao realizada no intuito de examinar o conhe-
cimento adquirido pelos alunos, subsidiando o trabalho docente. Por meio dela,
é possivel regular o processo de aprendizagem dos alunos, como um termoémetro
de seus progressos e dificuldades. Para que desempenhe sua fungdo pedagdgico-
-didatica, é necessdrio um processo continuo e diversificado de avaliacdo, levando
em consideracdo o conhecimento dos alunos e os objetivos tracados para cada
conteudo abordado. Desse modo, a avaliacdo integra o propdsito de promover uma
aprendizagem duradoura, subsidiando o trabalho docente. Assim, a avaliacdo pode
ser diagndstica ou somativa.

A avaliacdo diagndstica ou formativa é realizada no inicio de um determinado
assunto/ano de escolaridade, a fim de tracar os conhecimentos prévios do aluno.
Funciona como ponto de partida na abordagem de conteldos, além de identificar
o estdgio de aprendizagem e, no decorrer das atividades, oportunizar a localizacdo
de dificuldades no processo de assimilacdao do conhecimento. Desse modo, 0 ensino
pode ser reorientado a partir de novos planejamentos do trabalho desenvolvido na
sala de aula, com o acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e a avaliacdo
dos métodos de ensino.

A avaliagcdo somativa, por sua vez, permite verificar o rendimento dos alunos
para, ao final de um periodo de aprendizagem, efetuar um balanco geral. Tem funcdo
classificatoria e o propdsito de averiguar se os objetivos estabelecidos no planeja-
mento foram alcancados.

Avaliacoes externas

As avaliacoes externas, outra modalidade de avaliacdo, sao elaboradas e tém
seus resultados analisados de modo exterior a escola. Por meio delas, busca-se me-
dir as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas em determinadas
etapas da escolarizacao.

O tipo de avaliacao externa de larga escala é um dos instrumentos para verifi-
cacdo de indicadores de resultados educacionais. Esses indicadores representam o
desempenho dos alunos e o contexto social e econémico das escolas. Esses resultados
possibilitam realinhar os procedimentos didatico-pedagdégicos adotados pelas escolas
e a implementacdo de politicas publicas. Desse modo, buscam garantir a qualidade
na educacdo, apresentando também um panorama do desempenho educacional. A
titulo de exemplo, o sistema de avaliagdo da educagdo no Brasil apresenta o Saeb
como avaliacdo externa de larga escala, e o [ndice de Desenvolvimento da Educacdo
Bdsica (Ideb) como indicador nacional.
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0 QUE E 0 SAEB?

O Saeb é um conjunto de avaliacdes externas de larga escala com a funcdo de
realizar um amplo diagndstico da educacdo basica brasileira, por meio de indicadores.
Por meio dos resultados do Saeb, é calculado o Ideb, que indica o nivel de qualidade
no ensino. A avaliacdo é organizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), uma autarquia federal vinculada ao Ministério
da Educacdo (MEC).

Como é a prova Saeb?

Cada caderno de prova do Saeb é constituido por questdes de multipla escolha das
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matemadtica: nos testes do 52 ano do Ensino
Fundamental, sdo 22 itens de Lingua Portuguesa e 22 de Matematica; para 0 92ano
do Ensino Fundamental e a 32 e 42 série do Ensino Médio, sdo 26 perguntas de Lingua
Portuguesa e 26 de Matemadtica. A partir de 2019, uma amostra de estudantes do
22 ano do Ensino Fundamental também foi avaliada e os alunos do 92 ano da
mesma etapa responderam a quest8es de Ciéncias da Natureza (CN) e Ciéncias
Humanas (CH).

Além da avaliacdo, realizada a cada dois anos, alunos, professores, diretores e se-
cretarios municipais e estaduais de educacdo também respondem aos questionarios
contextuais. Neles sdo coletadas informacdes sobre fatores socioeconémicos e de
contexto que sdo utilizadas na interpretagao dos resultados dos testes.

Matriz de Referéncia x Matriz Curricular

Nas avaliagdes em larga escala, é utilizada a Matriz de Referéncia, que norteia
a preparacdo de provas e testes e sinaliza as habilidades previstas de acordo com
a etapa da escolarizacdo. A Matriz Curricular, por seu turno, assinala os compo-
nentes curriculares, a teoria, as metas e os conceitos a serem desenvolvidos em
determinada etapa de escolaridade ao longo do ano, dentro do Projeto Pedagdgico
de uma instituicdo de ensino.

E essencial evitar a interpretacdo da Matriz de Referéncia como o curriculo a
ser desenvolvido pelo professor em sala de aula, uma vez que ela ndo contempla
na totalidade os conteldos conceituais (saber), procedimentais (fazer) e atitudinais
(conviver e ser) necessarios para uma formacao integral do aluno do Ensino Funda-
mental. As Matrizes de Referéncia listam os descritores que, por seu turno, descrevem
as habilidades esperadas para cada disciplina e orientam as suas avalia¢des, como
as de Lingua Portuguesa.

Matriz de Referéncia para Avaliacdo de Lingua Portuguesa

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb apresenta o objeto do
conhecimento, listado em seis tépicos mais amplos, a partir dos quais se desdobram
os descritores de habilidades. Esses descritores descrevem as habilidades que devem
ser desenvolvidas e que constituem objeto de avaliacdo.

No que se refere a avaliacdo de Lingua Portuguesa, a Matriz de Referéncia apre-
senta os descritores de habilidades centrados na perspectiva do texto e de seu
processamento, reconhecidos como fundamentais em situacdes de leitura.

Os descritores detalham as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos
e compdem um parametro dos itens a serem avaliados, em cada uma das areas de
conhecimento, sequndo o ano escolar avaliado. Os resultados sdo categorizados em
uma escala de proficiéncia e fornecem indicios das habilidades previstas na matriz



qgue foram de fato efetivadas. Em vista desse cendrio, o professor pode reconsiderar
as estratégias de ensino adotadas e modifica-las, a fim de levar os alunos a desen-
volver essas aprendizagens.

Os seis temas/topicos listados na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
Saeb sdo descritos a sequir. Apds, sdo especificados os descritores aos quais os pri-
meiros estao vinculados.

Topico I. Procedimento de leitura

Diz respeito aos conteldos associados aos procedimentos de leitura: reconheci-
mento das informagdes explicitas e implicitas no texto, entendimento do vocabuldrio
e interpretacdo da informacao global.

Tépico II. Implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensdo do texto

Topico relacionado ao texto e aos géneros textuais: sua estrutura, sua organizacao,
seu suporte e a forma como é veiculado.

Topico Ill. Relacdo entre textos

Esse tépico diz respeito a intertextualidade e as relacGes de sentido explicitas e
implicitas entre os textos.

Tdpico IV. Coeréncia e coesao no processamento do texto

Tépico relacionado a ligacdo de sentidos textual: os recursos gramaticais para
estabelecer a progressdo no texto.

Topico V. Relacdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido

Diz respeito aos recursos expressivos nos textos: lexicais (palavras, expressoes),
fonoldgicos (relacdo entre letra e som) e notacionais (pontuacdo e sinais graficos).

Tdpico VI. Variacdo linquistica

Conjunto de conteldos relacionados a identificacdo de marcas que caracterizam os
produtores e os interlocutores do texto, considerando a heterogeneidade linguistica
brasileira; as diferencas de uso da lingua (aspectos tempo, espaco e social) e dos
falantes (na fala de homens, mulheres, criancgas, idosos).

Descritores de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do
Ensino Fundamental

A Matriz de Referéncia para Avaliacdo em Lingua Portuguesa do Saeb para os Anos
Finais (92 ano) do Ensino Fundamental é constituida por 21descritores, listados a sequir.

Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 - Inferir uma informagdo implicita em um texto.

D6 - Identificar o tema de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Tépico II. Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, qua-
drinhos, foto etc.).
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
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Tdpico lll. Relacdo entre Textos

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagao
de textos que tratam do mesmo tema, em fun¢do das condi¢bes em que ele foi
produzido e daqguelas em gue serd recebido.

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema.

Tdpico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relagOes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 - Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 - Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 - Estabelecer rela¢des légico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

Topico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras
notagdes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragao de recursos or-
tograficos e/ou morfossintaticos.

Tdpico VI. Variacdo Linguistica

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

Como os resultados dos alunos sao classificados?

Na prova Saeb, o resultado da avaliacdo de cada aluno é apresentado por meio de
pontos em uma escala de proficiéncia do nivel 0 ao 9 (Escala Saeb), que é utilizada
para situar o aprendizado nas competéncias de leitura e interpretacdo e na resolucdo
de problemas matematicos.

Essa escala de desempenho dos estudantes pode ser comparada a uma régua,
composta com base em padrdes constituidos para os itens do teste. Para cada ciclo
da avaliacdo, o conjunto de itens dos testes é situado na escala de proficiéncia a
partir dos padrdes calculados com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI), uma
modelagem estatistica de medida indireta. A cada intervalo da escala, a descricdo
dos itens aproxima-se das habilidades que se esperam dos estudantes. As médias
de desempenho dos alunos sdo utilizadas no cdlculo do Ideb.

0 que é Ideb? Qual é a meta da escola com relacdo ao Ideb?

O Ideb consiste em um indicador nacional de desempenho e avalia a qualidade do
ensino na Educacdo Basica. Por meio dessa avaliacdo (cujo indice varia de 0 a 10), é
possivel tracar metas de qualidade educacional aos sistemas de ensino. Ele é calculado a
partir das médias de desempenho nos exames do Saeb e dos dados sobre o fluxo escolar
(reprovacdo/distorcdo de idade e série/abandono) obtidos por meio do Censo Escolar.

Até 2022, o Ideb objetiva alcancar seis pontos, média dos sistemas educacionais
dos paises desenvolvidos.



ORGANIZAGAO DA COLECAO

A colecdo Acerta Brasil destina-se aos alunos, professores e gestores do Ensino
Fundamental. A abordagem dos descritores da Matriz Saeb nessas Unidades tem como
pano de fundo as préaticas de linguagem situadas, determinadas pela BNCC para os Anos
Finais: campo de atuacdo na vida publica, campo artistico-literdrio, campo das praticas
de estudo e pesquisa e campo jornalistico-mididtico. Partindo da organizacdo por Cam-
pos de Atuagao da BNCC, foram selecionados os géneros textuais a serem abordados
ao longo de cada Unidade, articulando as habilidades da Matriz do Saeb as da BNCC.

Cada Unidade é iniciada por duas pdginas de Abertura, ilustradas de acordo
com a temdtica dos Campos de Atuacdo da BNCC. Ainda na Abertura, nos Boxes
Entendendo a Unidade e Ponto de Partida, sdo apresentados, respectivamente, uma
situacdo e alguns guestionamentos para que o professor desenvolva estratégias de
leitura de imagens junto ao aluno, a partir do levantamento de hipéteses e da ativa-
¢do dos conhecimentos prévios a respeito dos temas das Unidades, além de serem
antecipados os géneros que serdo estudados e estdo relacionados a essas tematicas.

Apds a Abertura de Unidade, a Missao apresenta um desafio que esta diretamente
relacionado ao descritor. Para o desenvolvimento das habilidades desse descritor -
dada a centralidade do género textual no ensino de Lingua Portuguesa, com suas
funcdes sociais e comunicativas, além do fato de os alunos estarem se apropriando
de muitos deles - propde-se, a cada Missao, a leitura de textos de um género rela-
cionado ao Campo de Atuacado da Unidade.

A fim de favorecer o desenvolvimento das habilidades que devem ser garantidas
a cada ano, a colecdo recorre a gamificacdo como estratégia metodoldgica ludica,
buscando uma participagao mais ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Em
cada Unidade, os alunos devem cumprir as missdes que sdao apresentadas na Abertura
para conquistar as medalhas, que representam os descritores. Nesse sentido, todos
os icones que ilustram as paginas remetem ao universo dos jogos.

Em Aguecendo, é proposta a leitura de um exemplar do género selecionado para
a Missdo, sequido de atividades relacionadas a esse género. Essas atividades tém
como objetivo preparar os alunos, ou “aquecé-los”, para a secao Valendo!, guando
o descritor sera devidamente explorado.

Apds as atividades, o boxe Bal do conhecimento resume e sistematiza algumas
caracteristicas do género textual estudado. Vencido esse desafio, no boxe Prepare-se!,
os alunos recebem novas indicacdes de estratégias de leitura para desenvolver o
descritor trabalhado na Unidade, preparando-os para a préxima fase.

A secdo Valendo! traz atividades com foco no descritor: os alunos sao estimulados
a treinar o desenvolvimento das habilidades com base na leitura do texto estudado
no Aquecendo ou, agora que ja estdo familiarizados, com outros textos do género.
Para tanto, sdo propostas quest&es de multipla escolha contendo quatro alternativas,
formuladas nos moldes da Prova Saeb. Nessa secdo, o boxe Sugestao pode fornecer
indicacOes para a resolucdo das atividades.

Em Missao Final, por meio da leitura de um ou mais textos dos géneros do Campo
de atuacdo selecionado para a Unidade, sdo propostas atividades que avaliam os
descritores estudados de forma articulada.

Finalmente, o aluno pode conquistar o Troféu, cumprindo a missdo proposta,
completando a experiéncia de leitura de diversos géneros do mesmo campo e, como
recompensa, recebe as medalhas de descritores.

O Manual do Professor, organizado em duas partes, apresenta, na primeira, 0s
pressupostos tedricos e metodolégicos que norteiam a colecdo e a relagdo do material
com a Matriz de Referéncia do Saeb e com as habilidades da BNCC, esclarecendo
algumas nomenclaturas relacionadas a essas avaliagdes.
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No Manual especifico, apresentamos o Itinerario Matriz Saeb, um sumdrio dos
descritores por tépicos (que organizam os descritores da Matriz Saeb), sistematizan-
do o mapeamento dos temas e tépicos discutidos na colecdo, além de orientacdes
didaticas especificas para o trabalho do professor.

A Matriz Saeb e a BNCC
A BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regulamenta as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas nas trés etapas da escolarizacdo
bdsica, foi elaborada por especialistas de varias dreas de conhecimento em didlogo
com os professores. Esse documento busca garantir o desenvolvimento integral
dos alunos, a partir da expansdo das competéncias. Na redacdo da BNCC, a com-
peténcia, de modo geral, é assim definida:

- | L
"[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimen-
tos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e so-
cioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 8.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 7 abr. 2020.

1 I

Esse documento normativo apresenta como objetivo principal nortear os curricu-
los e os contedidos minimos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental e Médio,
estabelecendo as competéncias e diretrizes, de modo a concretizar, conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o

“[...] desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores.”.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Brasilia: Senado Federal,
Coordenacéo de Edicdes Técnicas, 2017. p. 23. Disponivel em: <https://www?2.senado.leg.br/
bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1led.pdf>. Acesso: 7 abr. 2020.

A BNCC estd estruturada em dez Competéncias Gerais. Com base nelas, cada
drea do conhecimento apresenta determinadas competéncias especificas e compo-
nentes curriculares.

As dez Competéncias Gerais da Educacdo Bdsica sdo apresentadas a sequir.

- | L
Competéncias Gerais da Educacédo Basica, conforme a BNCC

1 — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2 — Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solug¢des (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3 — Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das lo-
cais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo

artistico-cultural.



4 — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e pro-
duzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e co-
municag¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

6 — Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da ci-
dadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

7 — Argumentar com base em fatos, dados e informag¢des confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8 — Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9 — Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos huma-
nos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexi-
bilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 9-10.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 7 abr. 2020.

1 I

Esta colecdo objetiva o desenvolvimento dessas competéncias, embasando-se
nas competéncias especificas de Matematica estabelecidas pela BNCC, associadas
aos descritores de habilidades da Matriz do Saeb, em atividades adequadas para
cada faixa etdria.

A articulacdo da Matriz Saeb com a BNCC como parametro
de reformulacdo da colecdo

Os descritores de habilidades listados na Matriz de Referéncia de Lingua Portu-
guesa do Saeb e na BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental - Anos
Finais foram articulados e tomados como parametros na concepcdo dos contetdos
e atividades desta obra.

Especificamente, a Matriz de Referéncia do Saeb alicerca a organizacdo deste
material, tendo em vista que representa a avaliacdo principal do indice de proficiéncia
de leitura dos alunos do 9¢ ano do Ensino Fundamental. Na elaboracdo desta obra,
foi necessdrio desdobrar essa matriz para os demais anos de escolaridade, em uma
acdo realizada a luz da BNCC, que determina as habilidades essenciais a serem
desenvolvidas pelos alunos.

Embora ndo seja uma matriz de avaliagdo, a BNCC consiste em um documento
nacional normativo imprescindivel que indica as habilidades a serem desenvolvidas a
cada ano de escolaridade. Esse fator orientou o acréscimo dessa referéncia na colecao.
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Quadro de Descritores Saeb x Habilidades da BNCC - amostra

Na proposta metodoldgica desta colecdo, para a selecdo e elaboracdo do conteu-
do especifico para o Ensino Fundamental - Anos Finais, foram correlacionados os
topicos e habilidades do Saeb as habilidades listadas na BNCC. Além disso, foram
considerados os géneros e tipos textuais associados a essas habilidades.

Quadro de/para Descritores Saeb x Habilidades da BNCC
Géneros e tipologias

textuais associados
as habilidades

Topicos e habilidades Habilidades da

do Saeb BNCC

No Manual especifico, sdo apresentados os Quadros especificos, particularizando
as habilidades da BNCC e os descritores Saeb para cada ano.
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ORIENTACOES ESPECIFICAS

ITINERARIO MATRIZ SAEB PARA 0 92 ANO

Este sumdrio apresenta os descritores desenvolvidos ao longo do volume, agru-
pados por tépicos. A consulta ao sumdario é uma alternativa para o planejamento
das suas aulas, pois permite abordar os descritores na ordem apresentada pela
Matriz de Referéncia para Avaliagdo.

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritor 1 - Localizar informacdes explicitas em um texto. Paginas 68 a 72
Descritor 3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. Paginas 73a 76
Descritor 4 - Inferir uma informacao implicita em um texto. Paginas 90 a 93
Descritor 6 - Identificar o tema de um texto. Paginas 54 a 57
Descritor 14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. Pdginas 19 a 22

Tépico Il. Implicacoes do Suporte, do Género e/ou do

Enunciador na Compreensao do Texto

Descritor 5 - Interpretar texto com auxilio de material gréfico

diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.). Péginas 64 a 67

Descritor 12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes L.
- Paginas 98 a 101
géneros.

Topico Ill. Relacdo entre Textos

Descritor 20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo
na comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das Pdginas 23 a 26
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

Descritor 21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais

. . Pdginas 13a 18
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Topico IV. Coeréncia e Coesdao no Processamento do Texto

Descritor 2 - Estabelecer relacdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a Paginas 44 e 45
continuidade de um texto.

Descritor 7 - Identificar a tese de um texto. Pdginas 27 a 30
Descrl'tor 8- Estabelecgr relacoes entre a tese e os argumentos Paginas 40 a 43
oferecidos para sustenta-la.

Descritor 9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em Pginas 31a 33

um texto.
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Descritor 10 - Identificar o conflito gerador no enredo e os
elementos que constroem a narrativa.

Pdginas 102 a 104

Descritor 11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes
e elementos do texto.

Pdginas 80 a 83

Descritor 15 - Estabelecer relacdes I6gico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.

Descritor 16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Topico V. Relacdo entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Pdginas 105 a 107

Paginas 10 a 12

Descritor 17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notacdes.

Pdginas 50 a 53

Descritor 18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente de uma
determinada palavra ou expressao.

Paginas 46 a 49

Descritor 19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortogréficos e/ou morfossintaticos.

Descritor 13 - Identificar as marcas linquisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor de um texto.

Topico VI. Variacdo Linguistica

Pdginas 77 a 79

Paginas 94 a 97

DESCRITORES DA MATRIZ DE REFERENCIA
PARA AVALIACAO SAEB E HABILIDADES DA BNCC

Com a finalidade de capacitar os alunos para a prova do Saeb, foram propostas
neste volume da colegdo diversas atividades que favorecem o desenvolvimento e a
pratica dos 21 descritores previstos na Matriz de Referéncia para Avaliacdo em Lingua
Portuguesa para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Associadas a esses descri-
tores, algumas das habilidades da BNCC também foram exploradas no volume. Veja a
seqguir um quadro com a proposta de articulacdo entre os descritores e as habilidades.

Topico I. Procedimentos de leitura

Descritor 1 - Localizar
informacdes explicitas em
um texto.

EF69LP34: Grifar as partes essenciais do texto,

tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
marginalias (ou tomar notas em outro suporte),
sinteses organizadas em itens, quadro sindptico, quadro
comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto
lido (com ou sem comentdrio/analise), mapa conceitual,
dependendo do que for mais adequado, como forma

de possibilitar uma maior compreensdo do texto, a
sistematizacdo de contelidos e informacdes e um
posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.
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Descritor 3 - Inferir o
sentido de uma palavra
ou expressao.

EF69LP42: Analisar a construcdo composicional

dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducdo,
divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas

de conceitos, relacoes, ou resultados complexos
(fotos, ilustracdes, esquemas, gréficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicdo,
contendo definicOes, descricdes, comparacdes,
enumeracdes, exemplificacdes e remissoes a
conceitos e relacdes por meio de notas de rodapé,
boxes ou links; ou titulo, contextualizacdo do campo,
ordenacdo temporal ou temdtica por tema ou subtema,
intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustragdes,
audios, videos etc. e reconhecer tracos da linguagem
dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso
consciente das estratégias de impessoalizacao

da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de
publicacdo e objetivos assim o demandarem, como

em alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica),
32 pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo,

uso de vocabulario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensdo

e producdo de textos nesses géneros.

Descritor 4 - Inferir uma
informacdo implicita em
um texto.

EF69LP44: Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literdrios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer miiltiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a
autoria e o contexto social e histérico de sua producdo.

EF67LP2T: Analisar, entre os textos literdrios e entre
estes e outras manifestacdes artisticas (como cinema,
teatro, misica, artes visuais e mididticas), referéncias
explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos

temas, personagens e recursos literdrios e semioticos.

Descritor 6 - Identificar o
tema de um texto.

EF89LP17: Relacionar textos e documentos legais

e normativos de importancia universal, nacional ou
local que envolvam direitos, em especial, de criancas,
adolescentes e jovens - tais como a Declara¢do dos
Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o ECA-, e a
regulamentacdo da organizacdo escolar - por exemplo,
regimento escolar -, a seus contextos de producao,
reconhecendo e analisando possiveis motivacdes,
finalidades e sua vinculacdo com experiéncias humanas
e fatos histdricos e sociais, como forma de ampliar a
compreensao dos direitos e deveres, de fomentar os
principios democraticos e uma atuacdo pautada pela
ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma
vida digna tanto quanto eu tenho).




EF89LP18: Explorar e analisar instancias e canais

de participacdo disponiveis na escola (conselho de
escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade
(associagdes, coletivos, movimentos etc.), no municipio
ou no pais, incluindo formas de participagdo digital,
como canais e plataformas de participacdo (como
portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas

de acompanhamentos do trabalho de politicos e de
tramitacdo de leis, canais de educacdo politica, bem
como de propostas e proposicdes que circulam nesses
canais, de forma a participar do debate de ideias e
propostas na esfera social e a engajar-se com a busca
de solucdes para problemas ou questdes que envolvam

Descritor 6 - Identificar o | 3 vida da escola e da comunidade.
tema de um texto.
EF89LP20: Comparar propostas politicas e de solucdo

de problemas, identificando o que se pretende fazer/
implementar, por que (motivacdes, justificativas), para
que (objetivos, beneficios e consequéncias esperados),
como (acdes e passos), quando etc. e a forma de avaliar
a eficacia da proposta/solucdo, contrastando dados

e informacdes de diferentes fontes, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradicdes,

de forma a poder compreender e posicionar-se
criticamente sobre os dados e informacoes usados

em fundamentacdo de propostas e analisar a
coeréncia entre os elementos, de forma a tomar
decisdes fundamentadas.

EF69LP03: Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias; em
reportagens e fotorreportagens o fato ou a temdtica
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas
os principais temas/subtemas abordados, explicacdes
dadas ou teses defendidas em relacdo a esses
subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia
ou humor presente.

Descritor 14 - Distinguir um
fato da opinido relativa a
esse fato.

Topico Il. Implicacoes do suporte, do género e/ou do

enunciador na compreensao do texto

EF69LP33: Articular o verbal com os esquemas,
infograficos, imagens variadas etc. na (re)construcdo
dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e
retextualizar do discursivo para o esquemético -
infografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracdo etc.

- e, ao contrdrio, transformar o contelido das tabelas,
esquemas, infograficos, ilustracdes etc. em texto
discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de
compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas
das multissemioses e dos géneros em questdo.

Descritor 5 - Interpretar
texto com auxilio de
material gréfico diverso
(propagandas, quadrinhos,
foto etc.).
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Descritor 12 - Identificar
a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Descritor 20 - Reconhecer
diferentes formas de

tratar uma informacdo na
comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em
funcdo das condicdes em que
ele foi produzido e daquelas
em que serd recebido.

EF89LP34: Analisar a organizacdo de texto dramatico
apresentado em teatro, televisdo, cinema, identificando
e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos
linguisticos e semidticos que sustentam sua realizacdo
como peca teatral, novela, filme etc.

EF89LP33: Ler, de forma autonoma, e compreender

- selecionando procedimentos e estratégias de

leitura adequados a diferentes objetivos e levando

em conta caracteristicas dos géneros e suportes

- romances, contos contemporaneos, minicontos,
fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas

de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas
de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, entre outros, expressando avaliagcdo sobre
o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas e autores.

EF67LP28: Ler, de forma autonoma, e compreender
- selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes -,
romances infantojuvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos
e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Topico lll. Relacdo entre textos

EF69LP02: Analisar e comparar pecas publicitarias
variadas (cartazes, folhetos, outdoor, andncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos
etc.), de forma a perceber a articulacdo entre elas em
campanhas, as especificidades das varias semioses

e midias, a adequacdo dessas pecas ao publico-alvo,
aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a
construcdo composicional e estilo dos géneros em
questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producdo) de textos pertencentes a
esses géneros.

EF89LPOT: Analisar, em noticias, reportagens e

pecas publicitdrias em vdrias midias, os efeitos de
sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos
elementos nas imagens em movimento, a performance,
a montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizacdo
entre as linguagens - complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e
sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.




Descritor 21 - Reconhecer
posicoes distintas entre
duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou
ao mesmo tema.

EF89LPO04: |dentificar e avaliar teses/opinides/
posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos

e contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentdrio, artigo de opinido,
resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada.

Topico IV. Coeréncia e coesdo no processamento do texto

Descritor 2 - Estabelecer
relacdes entre partes de
um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes
que contribuem para a
continuidade de um texto.

EF89LP29: Utilizar e perceber mecanismos de
progressao tematica, tais como retomadas anafdricas
(“que, cujo, onde", pronomes do caso reto e obliquos,
pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.),
catdforas (remetendo para adiante ao invés de retomar
0 jd dito), uso de organizadores textuais, de coesivos
etc., e analisar os mecanismos de reformulacdo e
pardfrase utilizados nos textos de divulgacdo do
conhecimento.

Descritor 7 - Identificar a
tese de um texto.

EF89LPO04: Identificar e avaliar teses/opinides/
posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos

e contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentdrio, artigo de opinido,
resenha critica etc.), posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada.

Descritor 8 - Estabelecer
relacdes entre a tese e os
argumentos oferecidos para
sustentd-la.

EF89LPO04: Identificar e avaliar teses/opinides/
posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos

e contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentdrio, artigo de opinido,
resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
controversa de forma sustentada.

EF89LP23: Analisar, em textos argumentativos,
reivindicatdrios e propositivos, os movimentos
argumentativos utilizados (sustentacdo, refutacao
e negociacdo), avaliando a for¢a dos argumentos
utilizados.

Descritor 9 - Diferenciar
as partes principais das
secunddrias em um texto.

EF69LPO02: Analisar e comparar pecas publicitdrias
variadas (cartazes, folhetos, outdoor, andncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos
etc.), de forma a perceber a articulacdo entre elas em
campanhas, as especificidades das varias semioses

e midias, a adequacdo dessas pecas ao pliblico-alvo,
aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a
construcdo composicional e estilo dos géneros em
questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producdo) de textos pertencentes a
esses géneros.
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Descritor 10 - Identificar o
conflito gerador no enredo e
os elementos que constroem
a narrativa.

EF69LPA4T: Analisar, em textos narrativos ficcionais,

as diferentes formas de composicdo préprias de cada
género, 0S recursos coesivos que constroem a passagem
do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica
de cada género para a caracterizacdo dos cendrios e
dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos
de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso
direto, se houver) empregados, identificando o enredo

e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a
narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos
tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes
no texto (do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva,
palavras e expressdes conotativas e processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais
proprios a cada género narrativo.

Descritor 11 - Estabelecer
relacdo causa/consequéncia
entre partes e elementos
do texto.

EFO9LP11: Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes e
articuladores textuais).

Descritor 15 - Estabelecer
relagdes logico-discursivas
presentes no texto,
marcadas por conjuncdes,
advérbios etc.

Topico V. Relacdes ent

Descritor 16 - Identificar
efeitos de ironia ou humor
em textos variados.

EFO9LPO8: Identificar, em textos lidos e em
producdes proprias, a relacdo que conjuncdes (e
locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oracoes que conectam.

EFO9LP11: Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjungdes e
articuladores textuais).

re recursos expressivos e efeitos de sentido

EF69LPO3: Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias;

em reportagens e fotorreportagens, o fato ou a
temdtica retratada e a perspectiva de abordagem, em
entrevistas, os principais temas/subtemas abordados,
explicacOes dadas ou teses defendidas em relagdo a
esses subtemas; em tirinhas, memes, ou charges, a
critica, ironia ou humor presente.

EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos
multissemidticos - tirinhas, charges, memes, gifs etc. -,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo
de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuacdo etc.

EF89LP37: Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese,
aliteracdo, assonancia, entre outras.




Descritor 17 - Reconhecer o
efeito de sentido decorrente
do uso da pontuacdo e de
outras notacdes.

EFO8LP16: Explicar os efeitos de sentido do uso, em
textos, de estratégias de modalizacdo e argumentatividade
(sinais de pontuacdo, adjetivos, substantivos, expressoes
de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.).

Descritor 18 - Reconhecer o
efeito de sentido decorrente
de uma determinada palavra
ou expressdo.

EFO9LP11: Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjungdes e
articuladores textuais).

EF69LP20: Identificar, tendo em vista o contexto

de producado, a forma de organizacdo dos textos
normativos e legais, a ldgica de hierarquizacdo de seus
itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo -
nome e data - e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
capitulo, secdo, subsecdo), artigos (caput e paragrafos
e incisos) e parte final (disposicdes pertinentes a sua
implementacdo) e analisar efeitos de sentido causados
pelo uso de vocabuldrio técnico, pelo uso do imperativo,
de palavras e expressoes que indicam circunstancias,
como advérbios e locucdes adverbiais, de palavras

que indicam generalidade, como alguns pronomes
indefinidos, de forma a poder compreender o cardter
imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras
formas de requlamentacao.

Descritor 19 - Reconhecer

o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de
recursos ortograficos e/ou
morfossintdticos.

EFO8LP16: Explicar os efeitos de sentido do

uso, em textos, de estratégias de modalizacdo e
argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos,
substantivos, expressdes de grau, verbos e perifrases
verbais, advérbios etc.).

EF69LP42: Analisar a construcdo composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacdo
de conhecimentos: titulo, (olho), introducdo, divisdo do
texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustracdes,
esquemas, graficos, infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo definicoes,
descricdes, comparacodes, enumeracdes, exemplificacdes
e remissdes a conceitos e relacdes por meio de notas

de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizacdo

do campo, ordenacgdo temporal ou tematica por tema

ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos,
ilustracdes, dudios, videos etc. e reconhecer tracos da
linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de impessoalizacdo da
linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de publicacdo
e objetivos assim o demandarem, como em alguns
podcasts e videos de divulgacdo cientifica),

3@ pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo, uso
de vocabulario técnico/especializado etc., como forma
de ampliar suas capacidades de compreensado e producao
de textos nesses géneros.
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Topico VI. Variacao linguistica

EF69LPAT: Analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicdo préprias de

cada género, 0s recursos coesivos que constroem

a passagem do tempo e articulam suas partes, a
escolha lexical tipica de cada género paraa
caracterizacdo dos cendrios e dos personagens e 0s
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais,
dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e

das variedades linquisticas (no discurso direto, se
houver) empregados, identificando o enredo e o foco
narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa
nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género,
da caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos
tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes
no texto (do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva,
palavras e expressoes conotativas e processos
figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais
proprios a cada género narrativo.

Descritor 13 - Identificar
as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e 0
interlocutor de um texto.

EF69LP55: Reconhecer as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

EF69LP56: Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situacdes de fala e escrita
nas quais ela deve ser usada.
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.
0 MUNDO QUE
OUEREMOS

Na Unidade 1, sdo desenvolvidos os descritores 16,
21,14, 20, 7 e 9 da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do Saeb do 92 ano do Ensino Fundamental.
A partir da leitura dos géneros charge, reportagem, texto
de campanha comunitdria, artigo de opinido e andncio
de propaganda, todos do campo jornalistico-midiatico,
os alunos terdo contato com textos informativos e opi-
nativos com o intuito de desenvolver sensibilidade diante
dos fatos que acontecem no mundo, especialmente na
sociedade na qual eles estdo inseridos.

Ponto de Partida

1. Os estudantes estdo desenhando um globo, um
painel solar, drvores, o simbolo da reciclagem, alguns
animais, entre outros elementos relacionados a preser-
vagao da natureza. Oriente os alunos a observar aten-
tamente a fotografia analisada, auxiliando-os na iden-
tificacdo dos elementos desenhados, de forma que eles
percebam se tratar de elementos que remetem a ideia
de um ambiente mais preservado.

2. Esses elementos estdo ligados a necessidade de se
buscar alternativas para um mundo mais sustentdvel e
de preservar os recursos naturais. Auxilie os alunos na
identificagdo da associacdo entre alternativas susten-
tdveis e a preservacdo dos recursos naturais.

3. Espera-se gue os alunos cheguem a conclusdo de
gue as criancas e jovens podem ser protagonistas no
processo de construgao de um mundo melhor.

4. Conduza a discussao sobre o tema, orientando sobre
o fato de que o papel da escola, na contemporaneidade,
vai além do ensino de conteldos da grade curricular.
Mais que isso, a escola deve ser o palco de desenvolvi-
mento de habilidades interpessoais.

MISSAOLl ... .. . Paginas 10 a 12

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.

No contexto da leitura, o uso de recursos expressivos
é essencial para que essa habilidade seja desenvolvida
de forma mais aprofundada. A partir desses recursos,
o aluno é capaz de construir significados e de buscar,
em seus conhecimentos, a associacdo entre o textoe o
contexto que o permeiam.

Esse primeiro descritor aborda a competéncia do
aluno de identificar a intencionalidade comunicativa do
texto, no caso a critica, estabelecida por meio dos tracos
de humor e/ou de ironia. Para que essa percepcdo se
efetive, faz-se necessdrio estabelecer uma relacdo entre
o contexto sociocultural, o conhecimento de mundo e a
mensagem apresentada no texto.

Nesse contexto, o trabalho que a charge promove
vai além da leitura do texto, permitindo, também, uma
leitura de mundo, a partir da analise do contexto histé-
rico, geogréafico, social e cultural, ampliando, assim, a
capacidade de interpretagdo e de exploracdo textual do
aluno, por meio da relacdo entre as imagens, as palavras
e a tonalidade discursiva presente.

A charge é um género textual que faz uso da lingua-
gem verbal (palavras) e nao verbal (imagens). Quando nos
comunicamos por meio de palavras, sejam elas escritas
ou faladas, estamos utilizando a linguagem verbal, que
aparece em textos escritos como reportagens, noticias,
artigos de opinido, entre outros, além de textos orais,
como entrevistas, debates etc. J& na linguagem ndo ver-
bal, recursos como figuras, desenhos, mimicas e gestos,
por exemplo, sdo usados como meio de comunicacao.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EF69LP03: Identificar, em noticias, o fato central,
suas principais circunstancias e eventuais decor-
réncias; em reportagens e fotorreportagens o fato
ou a temadtica retratada e a perspectiva de aborda-
gem, em entrevistas os principais temas/subtemas
abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas
em relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor presente.

> EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos multissemio-
ticos - tirinhas, charges, memes, gifs etc. -, o efeito
de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de cli-
chés, de recursos iconograficos, de pontuacdo etc.

> EF89LP3T7: Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, anti-
tese, aliteracao, assonancia, entre outras.

ORIENTAGOES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

« |dentificar o contexto de producdo do texto.

-+ Estabelecer a correta relacdo entre o texto verbal
e o texto ndo verbal.

» Reconhecer a tonalidade discursiva presente.
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'? Aquecendo » Pdginas 10 e 11

O humor pode ser um instrumento empregado com
o objetivo de estabelecer uma critica social levando as
pessoas a refletirem sobre aspectos da vida em socieda-
de. Na charge, essa abordagem ocorre de forma indireta,
permitindo que os leitores identifiguem a tonalidade
discursiva presente no texto.

Nas atividades de interpretacdao dessa secdo
Aquecendo, os alunos deverao relacionar o verbal e o
ndo verbal, identificando os efeitos de ironia presentes
no texto e desenvolvendo, assim, o descritor 16.

O comentdrio a sequir refere-se a atividade 4 da
pagina 1.

4. Espera-se que, com a discussao, 0s alunos consigam
trocar ideias e opinides sobre a escola com que sonham
para o futuro. Garanta um clima de respeito e acolhi-
mento durante a conversa.

z Valendo! » Pdginas 11e 12

Para a resolucdo das atividades, oriente os alunos a
observar atentamente as imagens que acompanham o
texto verbal das charges, bem como a refletir sobre as
questdes sociais, politicas e culturais que envolvem o
contexto em que elas estdo inseridas. Assim, o aluno
tera condicBes de reconhecer o que produz a ironia nos
textos, ou seja, poderd reconhecer que o que os autores
expressam é o contrario do que, de fato, afirmam.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
das paginas 11 e 12.

1. Alironia da charge esta na fala da menina da direita: [...]
uma escola que usava musica e danca para ensinar Ma-
tematica e Ciéncias!". Essa fala quebra a expectativa do
reforco da ideia de uma escola da modernidade ligada as
gadgets de Ultima geracdo. A fala apresenta, ao contrario,
o desejo de uma escola mais humanizada e artistica.

2. Nessa atividade, os alunos devem relacionar o texto e
o titulo ao efeito de sentido produzido pelo uso da ironia,
gue aponta para a ideia de que a escola moderna precisa
ser mais humanizada e voltada ao fazer artistico.

3. Nessa atividade, os alunos terdo a oportunidade de
chegar a uma interpretacao plena do contexto apresen-
tado na charge, que nos remete a ideia de que somente
a utilizacdo de recursos tecnolégicos ndo garante um
ensino completo, mas que ha a necessidade de associar
a isso o artistico em um contexto mais humanizado.

O comentdrio a sequir refere-se a atividade da
Leitura 2.

1. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o tre-
cho que apresenta a ironia contida na charge: a terceira
fala, momento em que o autor, de forma exagerada,
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ironiza o fato de o personagem saber usar um recurso
tecnoldgico, como o celular, por exemplo, mas ndo sa-
ber como “funciona" um livro.

MISSAOQZ2 ... Paginas 13 a 18

D21 - Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Esse descritor exige do aluno uma postura mais critica,
reflexiva e atenta em funcdo da possibilidade da existéncia
de ideias diversas ou de ideias préximas com abordagens
distintas que figuram sobre o mesmo tema em um dnico
texto ou, ainda, em textos diferentes.

Captar aintengdo comunicativa de um texto é elemento
fundamental para uma leitura efetiva. E, nesse cendrio,
diante daidentificacdo de posicionamentos particulares a
respeito de um mesmo acontecimento ou de um mesmo
tema, compreende uma forma de perceber a abordagem
do autor e, de igual modo, as condicdes de producdo, de
recepcdo e de circulagdo em que os textos estdo inseridos.

Ao analisar os descritores que tratam da relacdo entre
textos, temos a seguinte condicdo: no D21, essa proposta
se efetiva quando textos, de géneros iguais ou diferentes,
tratam da mesma tematica, mas expressam um confronto
de ideias. E isso também pode acontecer dentro do préprio
texto, espago em que vdrios pontos de vista podem ser
contrapostos. Para o aluno, é extremamente importante ter
contato com pontos de vista distintos, pois, ao desenvolver
a habilidade de identificar esses padrdes, terd condices
de definir como se posicionar criticamente diante daquilo
que | e, de igual modo, na sociedade da qual faz parte.

Nesse ambito, o trabalho com a reportagem e a en-
trevista pode facilitar esse tipo de percepcdo, visto que a
constituicdo desses géneros textuais permite a circulacao
de multiplas vozes, o que favorece a existéncia de opinides
distintas, divergentes e/ou convergentes, e que reforcam
a capacidade de um texto carregar, em sua constituicdo,
varios discursos, o que evidencia uma habilidade muito
importante na leitura dos géneros textuais.

Por fim, o desenvolvimento do descritor 21 permite que
os alunos reconhecam as possibilidades de referéncias
intertextuais, os processos de construcdo da argumen-
tacdo e do convencimento, além da visdo de mundo dos
produtores dos textos com os quais a interacdo é efetivada.

Habilidade da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

» EF89LPO04: Identificar e avaliar teses/opinides/posi-
cionamentos explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentario, artigo de opi-
nido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a
questado controversa de forma sustentada.



ORIENTACGES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

+ Reconhecer as diferentes opinides relacionadas a
um mesmo fato.

« Identificar o modo de tratar o assunto dentro de
um texto.

+ Relacionar diferentes olhares sobre uma mesma
tematica.

1 I

'? Aquecendo » Péginas13ats

Antes de ler o texto proposto na secao Aquecendo,
promova um debate a respeito do tema abordado, per-
guntando aos alunos se eles sabem como identificar
casos de bullying e, se na escola, existe a preocupacdo
em reconhecer e em inibir essa pratica.

Nas atividades de interpretagdo, os elementos e a
estrutura do género reportagem serdo retomados e
deverdo ser reforgados junto dos alunos, com o intuito
de promover interacdo com as especificidades de mais
um género do campo jornalistico-mididtico.

3 Valendo! » Pginast6a1s

Na resolugdo das atividades da secdo Valendo!, inicie
com a Leitura 2, solicitando aos alunos que leiam a man-
chete e alinha fina da reportagem para que identifiguem
0 assunto do texto. Em sequida, eles deverao localizar
de quem sdo as vozes que se manifestam ao longo da
reportagem, examinando os diferentes posicionamentos
relacionados ao assunto abordado. Lembre-os de que
as falas sdao marcadas no texto pelas aspas.

E importante que o aluno perceba que, mesmo quando
diferentes, as opinides podem se complementar, auxi-
liando, dessa forma, na constituicdao de um texto infor-
mativo-opinativo.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades da
secdo Leitura 2 das pdginas 17 e 18.

1. Nessa atividade, os alunos deverao reconhecer que
as opinides a respeito das assembleias sao complemen-
tares, pois as questdes apontadas por eles em relagao
ao assunto, mesmo sendo diferentes, complementam-
-se entre si.

2. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar que,
embora as opiniGes estejam sendo emitidas sobre o
mesmo tema, elas tém abordagens diferentes.

3. Nessa atividade, os alunos deverao identificar que o
posicionamento de cada uma das escolas citadas é dife-
rente em relacdo a forma de como tornar o tempo na es-
cola mais agradavel: enquanto a Escola Baldo Vermelho

promove discuss@es em assembleias entre os alu-
nos, a escola EMEF Professora Daisy Amadio Fujiwara
aposta na busca de a¢des e de solugdes por meio do
grémio estudantil.

MISSAOS3 . ... P&ginas 19 a 22

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

O descritor 14 oportuniza o desenvolvimento da
habilidade do aluno de analisar e de diferenciar o co-
mentdrio emitido pelo autor sobre o fato discutido. Nem
sempre essa diferenca é bem marcada, o que demanda
maior atencdo do aluno, que deve buscar informacdes
explicitas e implicitas ao longo de todo o texto.

O géneroreportagem parte de um fato, ou seja, de um
acontecimento, e apresenta opinides relativas a esse fato,
isto é, perspectivas que se fundamentam a partir desse fato,
0 que permite que o aluno estabeleca a diferenca entre
esses elementos, desenvolvendo a habilidade EF69LPO3.

E essencial que o aluno seja capaz de perceber a di-
ferenca entre o que é fato e o que é opinido sobre esse
fato. Assim, o descritor 14 oportuniza o desenvolvimento
da habilidade do aluno de analisar e de diferenciar o co-
mentdrio emitido pelo autor sobre o fato discutido. Nem
sempre essa diferenca é bem marcada no texto, o que
demanda maior atencdo do aluno nessa identificacao,
gue deve buscar informacdes explicitas e implicitas ao
longo de todo o texto.

Dessa forma, os desdobramentos do descritor 14
incentivam a leitura do texto dissertativo, estimulando
o raciocinio e a percepcdo da ligacdo entre as ideias
apresentadas.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missao é:

> EF69LP03: Identificar, em noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais decorréncias;
em reportagens e fotorreportagens o fato ou a te-
matica retratada e a perspectiva de abordagem, em
entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagOes dadas ou teses defendidas em relagdo a
esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a criti-
ca, ironia ou humor presente.

ORIENTACOES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

+ Distinguir um fato de uma opinido alusiva a esse
fato.

« Compreender o texto de forma integral, estabele-
cendo relacdo entre suas partes.
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'? Aquecendo » Pdginas 19 a 21

No 92 ano, espera-se que os alunos ja tenham a habi-
lidade de distinguir um fato da opinido relativa a ele. De
qualquer modo, vale reforc¢ar essa diferenca, solicitando
gue, ao longo da leitura do texto, eles figuem atentos
aos fatos e as opinides reportadas a partir do depoi-
mento dos especialistas a respeito do tema “educagao”
tratado no texto.

E Valendo! » Pdgina 22

Antes de iniciar a secdao Valendo!, reforce a defini-
cdo de fato e de opinido, lembrando os alunos que fato
corresponde a um acontecimento, enquanto a opinido
consiste na apresentacdo daquilo que alguém pensa a
respeito de um fato.

Essa distin¢cdo é essencial para que os alunos atin-
jam o objetivo do D14. A fim de explorar ainda mais as
atividades propostas, analise também os distratores,
solicitando que justifiguem todas as alternativas, uma
acdo que pode reforcar tudo o que foi apreendido a esse
respeito ao longo do desenvolvimento dessa habilidade.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pagina 22.

1. Nessa atividade, os alunos deverdo focar a andlise dos
trechos, levando em consideracdo que fato corresponde
a um acontecimento. No caso, o acontecimento referido é
uma pesquisa com projecao de futuro. Mostre aos alunos
a possibilidade de um mesmo trecho apresentar um fato
e uma opinido, como acontece na alternativa A: o fato é
"a neurociéncia aponta os caminhos da aprendizagem”;
a opinido estd em "o ensino precisa ser repensado”. Na
alternativa B, no trecho "é preciso mirar o mundo”, ha
uma opinido. E, na alternativa C, a opinido é expressa em
“fica bem dificil imaginar qual serd a realidade".

2. Nessa atividade, os alunos deverao focar a andlise
das alternativas buscando identificar aquela que apre-
senta uma opinido, ou seja, a ideia defendida pelo autor
do texto a respeito de algum fato que, no caso da alter-
nativa C, corresponde ao trecho "o desenvolvimento do
intelecto e 0 acimulo de conhecimento - focos princi-
pais do ensino convencional - vdo perdendo a relevan-
cia", diferentemente das alternativas em que temos,
respectivamente, os sequintes fatos: na alternativa A,
"“a realidade presente e a do futuro, mesmo préximo,
jd ndo tem nada a ver com a do século passado”; na
alternativa B, “as escolas ainda continuam seguindo a
mesma légica de ensino e passando 0os mesmos conteu-
dos de, pelo menos, 50 anos atras" e, na alternativa D,
“Essa é a resposta que o mundo inteiro busca, mesmo
0s paises com 6timos resultados no Programa Interna-
cional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa)".
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3. Nessa atividade, os alunos deverdo relacionar, entre
as informacdes apresentadas, aquela que apresenta a
opinido do espanhol Antoni Zabala em relacdo ao con-
tedido ensinado nas escolas, na atualidade, que corres-
ponde a ideia de que deve haver uma mudanca radical
nesse sentido.

MISSAOY .. ... P&ginas 23 a 26

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacao na comparacao de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condicoes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

No D20, torna-se factivel a percepcdo da capacidade
do aluno de identificar as propriedades dos textos anali-
sados, bem como as diferentes vozes que se apresentam,
simultaneamente, no texto, além disso, como o contexto
de produc¢do pode interferir na recepgao dele.

O texto lido sobre o bullying virtual serd comparado,
nessa Missdo, com um texto de campanha comunitaria
sobre o mesmo tema, possibilitando o reconhecimento
de como diferentes formas de tratar uma informacdo
podem influenciar na apresentacdo de uma mesma te-
matica, o que condiz com a aplicacdo das habilidades
EF69LPO2 e EF89LPO7.

Essas habilidades evidenciam a andlise de textos do
campo jornalistico-mididtico, de forma que o aluno possa
perceber, em funcdo da composicdo e da estruturacdo
de cada género, a finalidade discursiva que compete a
cada um deles.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EF69LP02: Analisar e comparar pecas publicitdrias
variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, vi-
deos etc.), de forma a perceber a articulacdo entre
elas em campanhas, as especificidades das varias
semioses e midias, a adequacdo dessas pecas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da
campanha e a construcdo composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensao (e produg¢do) de tex-
tos pertencentes a esses géneros.

> EF89LPOT: Analisar, em noticias, reportagens e pecas
publicitdrias em vdrias midias, os efeitos de sentido
devidos ao tratamento e a composicdo dos elemen-
tos nas imagens em movimento, a performance, a
montagem feita (ritmo, duragao e sincronizacao
entre as linguagens - complementaridades, inter-
feréncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e
sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.



ORIENTACGES DIDATICAS

- | L
Objetivos da Missao
+ Distinguir as diferentes formas de se tratar uma
informacdo.

+ Discernir como se configura o contexto de produ-
¢do de um texto.

+ Elencar os elementos que comp&em determinado
género.

1 I

% Aquecendo » Pginas 23 e 25

Por se tratar de um texto visualmente diferenciado,
é importante estabelecer a forma como ele serd lido,
fazendo uma ligagdo entre as imagens e o texto verbal,
além da identificagcdo da sequéncia hierdrquica das in-
formacdes, que precisa ser estabelecida a fim de que a
leitura seja feita efetivamente.

O texto de campanha comunitaria que sera lido apre-
senta a injuncdo. Assim, é preciso relembrar o gue com-
pde essa tipologia, principalmente no que diz respeito
aos verbos no modo imperativo.

Outro ponto importante nesse momento é a identifica-
cdo do objetivo do texto de campanha comunitaria lido,
gue serd comparado ao objetivo do género reportagem
na secdo Valendo!.

Links para outros sites

Verificar a possibilidade de mostrar aos alunos o
infografico do qual o texto da Missdo foi adaptado.
> Disponivel em: <https://new.safernet.org.br/content/
infografico-bullying>. Acesso em: 14 abr. 2020.

E Valendo! » Pdgina 26

Para desenvolver as atividades da secdo Valendo!,
é imprescindivel que o aluno identifique que o mesmo
assunto é abordado nos textos confrontados, analisan-
do a forma como uma mesma informacdo é tratada
em géneros distintos. Dessa forma, a observacdo da
estrutura, do suporte e da finalidade de cada género
proporcionard interacdo com propriedades capazes
de levar o aluno a desenvolver a habilidade relacio-
nada ao D20.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pdgina 26.

1. Nessa atividade, os alunos deverdo reconhecer que
existem diferentes formas de tratar uma informacdo
em textos que abordam a mesma tematica. Isso fica
claro na reportagem e no texto de campanha comuni-
tdria em estudo.

2. Nessa atividade, os alunos deverao identificar a con-
dicdo em que o género reportagem e o texto de campa-
nha comunitdria sdo produzidos, levando em considera-
¢do os elementos composicionais e a estrutura desses
textos. O texto de campanha comunitdria resulta da
identificacdo de um problema, seja ele de ordem social,
politica, cultural, educacional etc. J& a reportagem é o
resultado da cobertura de um fato, sequida da apuragao
e da interpretacdo desse fato.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar que a
abordagem de uma mesma temdtica pode acontecer de
formas distintas e, ainda assim, evidenciar que as infor-
macdes de textos distintos podem ser complementares.
Os dados coletados sobre o assunto e a opinido de es-
pecialistas, apresentados na reportagem, por exemplo,
complementam as informacg&es sobre o bullying, tema-
tica abordada nos dois textos.

MISSAOS ... ... Paginas 27 a 30
D7 - Identificar a tese de um texto.

Por se tratar de um género argumentativo, o artigo
de opiniao defende uma tese, que é a ideia ou o ponto
de vista do autor a respeito de um determinado tema.
O trabalho com o descritor 7 viabiliza que o aluno com-
preenda essa condicdo por meio de uma leitura atenta
e reflexiva, buscando identificar, a partir do tema, a
tese, os argumentos que sustentam essa tese e, ainda,
0s motivos que levam o autor a optar por determinado
percurso argumentativo.

A partir da identificacdo e da avaliacdo da tese do
artigo de opinido lido, serd possivel estabelecer liga-
¢do com a habilidade EF89LP04, que evidencia essa
identificacao.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missao é:

> EF89LPO04: Identificar e avaliar teses/opinides/posi-
cionamentos explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentario, artigo de opi-
nido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a
questdo controversa de forma sustentada.

ORIENTACOES DIDATICAS

Objetivos da Missao

« Diferenciar o tema da tese de um texto.

+ |dentificar os argumentos que o autor utiliza para
defender uma tese.
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% Aquecendo » Paginas 27229

Da mesma forma que se espera que o aluno do 92ano
ja saiba diferenciar o fato da opinido relativa a esse fato,
espera-se, também, que ele saiba identificar a tese de
um texto, principalmente ndo a confundindo com o tema.

Na leitura, o primeiro passo deverd ser, de fato, iden-
tificar o tema, visto que a tese corresponde a opinido
do autor com relacdo a esse tema.

Nessa interpretacdo, a estrutura e os elementos do
género artigo de opinido serdo retomados, levando o
aluno a identificar quais desses componentes aparecem
no texto lido, considerando que esse género é formado
por trés partes essenciais: a introducdo, que contém o
tema (assunto) e a tese (opinido); o desenvolvimento,
gue apresenta os argumentos que defendem a tese;
e a conclusdo, parte que retoma e reforca o ponto de
vista do autor.

O comentario a seguir refere-se a atividade da
pdgina 29.

4. Espera-se que o aluno conclua que o articulista quis
dizer que garantir o acesso a educacdo ndo é suficiente
para resolver os problemas atuais enfrentados nesse
setor; mais que isso, é necessario melhorar a educacdo
brasileira desde a base para que haja progresso e mu-
dancas significativas.

E Valendo! » Pagina 30

O desenvolvimento das atividades dessa secdo
Valendo! exige que o aluno seja capaz de relacionar o
tema ao assunto do texto, e a tese ao ponto de vista
defendido pelo autor a respeito desse assunto.

Como essa questdo ja estard bem evidente, cabe
focar a identificacdo de quem sdo as diferentes opi-
nides apresentadas a respeito do tema exposto, bem
como concluir a tese defendida a partir da leitura de
um paragrafo.

Por fim, os alunos deverao estabelecer uma relagcdo
de comparacao entre pontos de vista defendidos por
pessoas distintas, concluindo em que ponto esses posi-
cionamentos se diferenciam.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pagina 30.

1. Nessa atividade, os alunos deverao reconhecer que
guem defende a tese apresentada no enunciado é o
educador Mozart Neves Ramos, o que pode ser compro-
vado no trecho “Para Mozart, o importante é construir
a escola atendendo as exigéncias dos tempos atuais.”.

2. Nessa atividade, os alunos deverdo determinar a
tese do articulista a partir da leitura do excerto apon-
tado, levando em conta que é defendida a ideia de que
é preciso ndo apenas considerar o que ja foi alcancado,
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mas também continuar buscando novas possibilidades
de melhoria.

3. Nessa atividade, ao comparar os pontos de vista do
educador e do articulista, os alunos deverao concluir que,
enquanto aguele limita as conquistas da educacao, consi-
derando que ela deve atender as exigéncias dos tempos
atuais, este defende a ideia de que, além disso, é preciso
continuar buscando melhorias na educacdo e uma equi-
paracdo com os melhores do mundo nesse setor.

MISSAODG ... Paginas 31a 33

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias
em um texto.

Todo texto consiste em uma construgdao sequencial
em que diferentes elementos se articulam, estabele-
cendo um todo significativo. Entre esses elementos,
estdo as informacdes, que podem ser hierarquizadas
de acordo com a importancia que expressam dentro
do contexto em que estdo inseridas. E isso se da com
a finalidade de levar o leitor a perceber ndo somente
as informacgd&es principais, mas também aquelas que
contribuem para o estabelecimento da coesdo e da
coeréncia do texto.

Nessa Missdo, o género anuncio de propaganda servi-
réd como ponto de partida para a diferenciacdo das partes
principais das partes secunddrias em um texto, a partir
da analise das linguagens que compdem esse género:
linguagem verbal e linguagem ndo verbal.

Dessa forma, ao analisar a estrutura e os elementos
do género, o aluno estard, ao mesmo tempo, desen-
volvendo o descritor 9 e as habilidades EF69LP18 e
EF69LP20, que estabelecem a anélise da percepcdo
das especificidades desse género.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

» EF69LP18: Utilizar, na escrita/reescrita de textos ar-
gumentativos, recursos linguisticos que marquem
as relacdes de sentido entre pardgrafos e enuncia-
dos do texto e operadores de conexdo adequados
aos tipos de argumento e a forma de composicdo
de textos argumentativos, de maneira a garantir a
coesdo, a coeréncia e a progressao tematica nes-
ses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em
conclusdo” etc.).

> EF69LP20: Identificar, tendo em vista o contexto de
producdo, a forma de organizacdo dos textos norma-
tivos e legais, a Iégica de hierarquizacdo de seus itens
e subitens e suas partes: parte inicial (titulo - nome
e data - e ementa), blocos de artigos (parte, livro,



capitulo, se¢do, subsec¢do), artigos (caput e pardgra-
fos e incisos) e parte final (disposicGes pertinentes a
sua implementacdo) e analisar efeitos de sentido cau-
sados pelo uso de vocabuldrio técnico, pelo uso do
imperativo, de palavras e expressdes que indicam cir-
cunstancias, como advérbios e locucbes adverbiais,
de palavras que indicam generalidade, como alguns
pronomes indefinidos, de forma a poder compreen-
der o carater imperativo, coercitivo e generalista das
leis e de outras formas de regulamentacao.

ORIENTACGOES DIDATICAS

-| L

Objetivos da Missao

+ Observar, compreender, distinguir e articular as
informacdes globais de um texto.

+ |ldentificar e definir os termos coesivos e a coe-
réncia do texto.

+ Estabelecer as relacdes de hierarquia entre as
informacdes que compdem um texto.

'5'3 Aquecendo » Péginas 31e 32

Nessa secdo, o contato com os elementos que consti-
tuem o género em estudo deverd ser explorado de forma
consistente, visto que esse conhecimento auxiliard na
interpretacdo e na compreensao do texto.

Links para outros sites

Para saber a diferenca entre o antincio de propaganda
e 0 anuncio publicitario, acesse a dissertacdo indicada
a sequir.
> Disponivel em: <https://repositorio.ufu.br/bitstream/
123456789/16753/1/GenerosAnuncioPublicitariio.pdf>.
Acesso em: 8 mar. 2020.

E Valendo! » Pagina 33

A partir da observacdo do que estd sendo anunciado
na propaganda, o aluno devera constatar quem é o anun-
ciante e qual foi a intencdo dele ao produzir o andncio.

A relacdo entre a linguagem verbal e a linguagem
ndo verbal é igualmente importante, visto que a per-
cepcdo da associacdo entre essas linguagens auxilia
no processo de distingdo das partes principais das
secunddrias em um texto.

Ao hierarquizar as informacgdes presentes em um
anuncio de propaganda de acordo com a importancia
que elas apresentam, o aluno tera condi¢6es de diferen-
ciar as partes principais das secundarias em um texto.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pagina 33.

1. Nessa atividade, os alunos deverao reconhecer que
a associacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal
conduz a identificacdo da ideia principal do texto, o que
ndo aparece, isoladamente, no texto verbal, no texto
ndo verbal, no slogan, nem no logotipo.

2. Nessa atividade, os alunos deverado identificar o as-
sunto principal do anuncio a partir da escolha de um
trecho que remeta a essa ideia, no caso a leitura como
um elemento capaz de transformar o mundo, informa-
¢do gue ndo aparece nas demais alternativas.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o
assunto principal do anuncio a partir da associacdo
do texto verbal e do texto ndo verbal, partes essen-
ciais do género em estudo para a identificacdo do todo
significativo e, consequentemente, da ideia principal
dessa propaganda.

MISSAOFINAL... ... P&ginas 34 a 37

1. D16 - Nessa atividade, os alunos deverdo identificar
qual é o trecho que apresenta um tom irénico, perce-
bendo o0 momento em que o autor imprime essa tona-
lidade no discurso efetivado.

2.D21 - Nessa atividade, os alunos deverdo analisar
os dois posicionamentos do pesquisador Edson Prestes
para concluir o solicitado.

3. D20 - A partir da andlise do anuncio, os alunos deve-
rdo identificar como o assunto das fake news é abordado,
analisando os itens apontados nas alternativas que cor-
respondem as condi¢cdes em que o texto foi produzido.

4. D7 - Nessa atividade, os alunos deverdo relacionar
a ideia apontada a quem a defende, analisando o que
cada um dos envolvidos defendeu no texto.

5. D14 - Os alunos deverdo identificar nos trechos re-
tirados da reportagem o Unico em que se apresenta
uma opinido, concluindo que nas demais alternativas
sao relatados fatos.

6. D9 - Nessa atividade, os alunos deverdo analisar os
excertos apresentados, considerando-os como parte de
um todo e identificando o excerto que contém a infor-
macdo mais relevante do texto.
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ATUACAOE
ARGUMENTACAO

Na Unidade 2, sdo desenvolvidos os descritores 8,
2,18, 17 e 6 da Matriz de Referéncia de Lingua Por-
tuguesa do Saeb do 92 ano do Ensino Fundamental.
A partir da leitura dos géneros carta aberta, regimento,
peticdo on-line e ata, todos do campo de atuacao na
vida publica, os alunos terdo contato com textos que
exemplificam formas de o cidaddo atuar ativamente na
sociedade, com o intuito de que eles participem efeti-
vamente de praticas relativas ao debate de ideias, bem
como gue atuem de forma consistente no ambito social
no contexto em que estdo inseridos.

Ponto de Partida

1. Conduza esse momento de forma que os alunos se
sintam a vontade para expressar se costumam se ma-
nifestar em relacdo aos assuntos e aos acontecimentos
a que estdo expostos no dia a dia.

2. Antes de os alunos responderem a essa questao, faca
um levantamento prévio das possiveis consequéncias
de certas reacOes diante dos diferentes pontos de vista
gue podem surgir dos confrontos de ideias, levando-os
a perceber que, mesmo quando temos posicionamentos
distintos, é possivel estabelecer discussdes saudaveis e
produtivas.

3. Conduza a discussdo, levando os alunos a pensar nas
formas de expor um ponto de vista, por exemplo, por
meio de uma peticdo, de um abaixo-assinado, do espa-
¢o aberto para os leitores de revistas e de jornais, de
blogs, de sites, entre outras possibilidades.

MISSAOLl . . .. Paginas 40 a 43

D8 - Estabelecer relacao entre a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la.

A partir da apresentacdo de uma manifestacdo publica
gue envolve questdes sociais de interesse de determinado
grupo, a carta aberta, género de carater argumentativo
em gue o emissor expde uma opinido, possibilitard que o
aluno estabeleca a relacdo entre a opinido apresentada
e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

Nos textos argumentativos, a tese sempre demanda
gue argumentos sejam apresentados a fim de sus-
tentd-la. Em funcdo disso, o descritor 8 promove a
possibilidade de os alunos estabelecerem a relagao
entre o ponto de vista do autor e os argumentos que
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sustentam esse posicionamento. Além disso, os alunos
também serdo capazes de perceber os motivos pelos
guais os fatos sdo apresentados no texto, a partir de
uma relacdo de causa e consequéncia, problema e
solucdo, objetivo e acdo, afirmacdo e comprovacdo,
justificativa, motivo e comportamento, pré-condicdo,
entre outras possibilidades.

A carta aberta é um género textual em que o emissor
expde publicamente sua opinido ou faz uma reivindicacdo
a respeito de determinado assunto, por meio de ideias
construidas com argumentos que possam convencer
seu interlocutor. Espera-se que 0s alunos apontem como
destinatdrios para as cartas abertas que escreveriam
coordenadores, diretores, vereadores, prefeitos, governa-
dores ou outros responsdveis por assuntos relacionados
a realidade que os cerca.

Assim, o D8 aproxima-se das habilidades EF89LP04
e EF89LP23 da BNCC, visto que elas consistem na
identificacdo e na avaliacdo de opinides, bem como
dos argumentos apresentados para defender o ponto
de vista exposto.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EF89LP04: Identificar e avaliar teses/opiniGes/posi-
cionamentos explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentario, artigo de opi-
nido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a
questao controversa de forma sustentada.

> EF89LP23: Analisar, em textos argumentativos, reivin-
dicatérios e propositivos, os movimentos argumen-
tativos utilizados (sustentacado, refutacdo e negocia-
¢do), avaliando a forca dos argumentos utilizados.

ORIENTACGES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

+ ldentificar a tese de um texto.

» Perceber e compreender os argumentos utiliza-
dos pelo autor para defender a tese.

+ Relacionar a tese com os argumentos apontados
para a fundamentacao de sua defesa.

1 I

'ﬁ Aquecendo » Pdginas 40 a 42

Antes da leitura do texto, perguntar aos alunos a
guem eles escreveriam uma carta aberta, o que reivin-
dicariam e quais argumentos usariam para convencer
o interlocutor das ideias defendidas na carta.



Dessa forma, antes mesmo de desenvolver o descritor
efetivamente, eles j& estariam estabelecendo a relacdo
entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Como se trata de um tipo de carta, retomar os elemen-
tos e a estrutura do género serd uma pratica relevante
para a resolucdo das atividades de interpretacao.

3 Valendo! » Pagina 43

Para a diferenciacdo do tema da tese, os alunos po-
derdo enumerar os pardgrafos da carta, procurando
identificar que tipo de informacdo é apresentada em
cada um deles, a fim de encontrar o assunto e o ponto
de vista defendido pela autora do texto.

Fazendo essa diferenciacdo, o aluno terd condicbes
de definir quais argumentos foram usados pela autora
com o objetivo de fundamentar a tese.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pagina 43.

1. Nessa atividade, oriente os alunos sobre o fato de
gue o vocativo ndo deve ser considerado como um pa-
rdgrafo. Além disso, auxilie-os a identificar o sétimo
como o pardgrafo que apresenta a tese da autora de
uma forma completa e fundamentada.

2. Nessa atividade, os alunos devem consegquir relacio-
nar a ideia do sonho a um futuro promissor que, segun-
do a autora, é o caminho para se superar a realidade.

3. Nessa atividade, os alunos praticardo o descritor 8
de forma completa e efetiva, relacionando a tese e os
argumentos oferecidos para sustenta-la.

MISSAOZ2 ... Paginas 44 a 45

D2 - Estabelecer relacdes entre partes de um texto,
identificando repeticoes ou substituicdes que contri-
buem para a continuidade de um texto.

A coesao textual pode ser percebida por meio de
elementos como os pronomes que se referem a termos
j& expressos, pelas conjuncdes e pelas preposicdes,
além das repeticdes e das substituicdes que constituem
relacBes semanticas diversas.

Ao ler um texto em busca de identificar o assunto
proposto, o aluno desenvolverd o D2 ao reconhecer os
elementos coesivos usados pelo autor, que servem para
facilitar a leitura, para dar mais fluidez ao que se I€, além
de evidenciar o sentido do que estd sendo transmitido.

A habilidade EF89LP29 evidencia a coesdo textual
a partir das retomadas anaféricas e catafdricas, que
contribuem para a continuidade de um texto, caracteris-
tica que associa essa habilidade ao descritor da missdo.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missao é:

> EF89LP29: Utilizar e perceber mecanismos de pro-
gressdo tematica, tais como retomadas anaféricas
("que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obli-
guos, pronomes demonstrativos, nomes correfe-
rentes etc.), catdforas (remetendo para adiante ao
invés de retomar o ja dito), uso de organizadores
textuais, de coesivos etc., e analisar os mecanismos
de reformulacdo e pardfrase utilizados nos textos
de divulgacdo do conhecimento.

ORIENTACGES DIDATICAS

- L
Objetivos da Missao
+ |ldentificar os elementos de coesdo utilizados
para conectar as ideias do texto.

« Assimilar os objetivos dos autores ao utilizar
determinados elementos de coesao.

1 I

'? Aquecendo » Pigina 44

A carta aberta lida na missdo anterior continuara sendo
explorada nas atividades de interpretacdo dessa secao
Aquecendo. O objetivo é explorar o texto de forma inte-
gral, absorvendo todas as propriedades advindas dele.

Em funcdo de o texto ser escrito em Portugués de
Portugal, propor uma comparacao entre a variacdo apre-
sentada na carta e a utilizada pelos falantes brasileiros.

3 Valendo! » ragina4s

As atividades da secdo Valendo! serdo desenvolvidas
a partir do estabelecimento de ligacdo entre as partes
do texto. Paraisso, o aluno deverd reconhecer os termos
gue substituem determinadas palavras e/ou expressées
sem comprometer o sentido.

Antes da resolucdo dessas atividades, verifique de que
modo essas relacdes se estabelecem ao longo do texto,
explorando-o na integra, a fim de constatar as possibili-
dades de coesdo.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades da
pagina 45.

1. Nessa atividade, oriente os alunos a respeito das
possibilidades de retomada de um termo por meio do
uso dos pronomes pessoais obliquos.

2. Nessa atividade, os alunos precisam considerar o
campo semantico dos termos empregados pela autora,
gue nos remete ao contexto escolar em uma determi-
nada fase da vida.

3. Nessa atividade, os alunos deverao identificar, por
meio da repeticdo de um termo, os desdobramentos que
levam as relacdes entre as ideias do texto.
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MISSAOS3 .. ... P&ginas 46 a 49

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressao.

As palavras e as expressdes podem assumir diversos
sentidos, dependendo do contexto em que estdo inseri-
das e da finalidade comunicativa do autor, podendo ser
empregadas no sentido denotativo e/ou conotativo. Por
essa razao, consequir identificar o contexto em que se
inserem as palavras e as expressdes de um texto é fun-
damental para o entendimento do texto como um todo.

A compreensao global de um texto requer conheci-
mento profundo da Lingua Portuguesa, especialmente
guando se objetiva usar as palavras e as expressodes
tanto no estilo formal quanto de modo criativo, esta-
belecendo significados de que cada contexto necessita.
No género regimento escolar, por exemplo, a percepgdo
de vocdbulos de um determinado campo semantico e
com o rigor da denotacdo é essencial para que a relagdo
entre os recursos expressivos e os efeitos de sentido
tornem-se claros.

Espera-se que os alunos reconhecam a importancia
do regimento escolar. Esse documento é essencial para a
organizacdo do ambiente escolar por estabelecer o papel
de cada integrante da instituicdo, garantindo o cumpri-
mento dos direitos e dos deveres da comunidade escolar.

Diante dessa conjectura, pretende-se avaliar, por meio
do descritor 18, a habilidade de o aluno reconhecer a
alteracdo de significado de um determinado termo ou ex-
pressdo em decorréncia das escolhas do autor, fator que
se evidencia nas habilidades EFO9LP11 e EF69LP20, em
gue o aluno devera, por exemplo, inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EFO09LP11: Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes
e articuladores textuais).

> EF69LP20: Identificar, tendo em vista o contexto de
producdo, a forma de organizacdo dos textos norma-
tivos e legais, a l6gica de hierarquizagdo de seus itens
e subitens e suas partes: parte inicial (titulo - nome
e data - e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
capitulo, secdo, subsecdo), artigos (caput e pardgra-
fos e incisos) e parte final (disposicdes pertinentes a
sua implementacdo) e analisar efeitos de sentido cau-
sados pelo uso de vocabulario técnico, pelo uso do
imperativo, de palavras e express@es que indicam cir-
cunstancias, como advérbios e locucbes adverbiais,
de palavras que indicam generalidade, como alguns
pronomes indefinidos, de forma a poder compreen-
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der o carater imperativo, coercitivo e generalista das
leis e de outras formas de regulamentacao.

ORIENTAGOES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

+ Reconhecer os significados das palavras e/ou
das expressdes nos diferentes contextos em que
elas sdo empregadas.

« |ldentificar os efeitos de sentido que as escolhas
vocabulares imprimem nos diversos contextos.

» Diferenciar o uso da linguagem conotativa da
linguagem denotativa.

1 I

'? Aquecendo » Péginas 46 a 48

Antes da leitura do texto, pergunte aos alunos se eles
conhecem o regimento da escola em que estudam e se
sabem que tipo de documento é esse.

Seria interessante disponibilizar o documento aos
alunos para que eles possam conhecer as especificida-
des desse género por meio da leitura de alguns trechos,
especialmente a ldgica de hierarquizagdo dos itens e dos
subitens que o regimento apresenta.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pdgina 48.

2. Essa informacdo estd no inciso IV do art. 57.

4. Espera-se que 0 aluno seja capaz de responder que
a individualidade de cada um serd respeitada a partir
do momento em que nao houver distingdo de forma
alguma em relacdo a cor, a raga, a crenca, a aparéncia
fisica, ao nivel social, ao poder aquisitivo, entre outras
particularidades.

5. Espera-se que o aluno seja capaz de elencar, ao me-
nos, um dever e um direito que fazem parte do regi-
mento da escola em que ele estuda.

3 Valendo! » Pgina 49

Para realizar as atividades dessa secdo Valendo!, os
alunos deverdo reconhecer as relagdes estabelecidas
entre as partes do texto, identificando os efeitos de sen-
tido provocados, por exemplo, pela escolha dos verbos
no infinitivo, bem como comparando o uso do sentido
denotativo e do sentido conotativo.

Antes de realizar as atividades propostas, leve textos
em que os alunos possam identificar as diferentes cir-
cunstancias expressas pelas conjuncdes e/ou locucdes
conjuntivas subordinativas e as coordenativas.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pagina 49.



1. Nessa atividade, os alunos deverdo inferir o efeito de
sentido decorrente do uso da expressdo “ao efetivar a
matricula” como indicadora de tempo.

2. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o
efeito de sentido causado pelo uso do infinitivo impes-
soal com valor de imperativo, ja que indica uma ideia
de ordem, conselho ou orientacdo, aspecto comum ao
género em estudo.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar a rela-
¢do de condicdo estabelecida entre as oracdes a partir
do sentido estabelecido pela conjuncado “caso".

4. Nessa atividade, os alunos deverdo considerar o sen-
tido conotativo do verbo "ingerir”, que, no contexto,
significa “consumir com voracidade".

MISSAON ... P&ginas 50 a 53

D17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras notacoes.

Além de os sinais de pontuacdo e de as outras nota-
¢Oes (itdlico, negrito, caixa-alta etc.) estarem diretamente
associados a coeréncia do texto, esses elementos podem
acumular outras func¢des discursivas, como aquelas
ligadas a énfase, a reformulacdo ou a justificativa de
certos segmentos. Nessa perspectiva, esses recursos
ndo se constituem apenas como simples marcas que
separam ou que assinalam partes de um texto. Existe
sempre uma intencdo por trds de seu uso que é deter-
minada pelo emissor.

Nesse cenario, é possivel concluir que o trabalho com
o descritor 17 evidencia que a pontuacdo e as notagdes
sao componentes fundamentais para a manutencao
do sentido no texto escrito, o que se relaciona com a
habilidade EFO8LP16, que consiste em explicar, por
exemplo, os efeitos de sentido decorrentes do uso dos
sinais de pontuacado.

Essa habilidade serd contemplada no género peti-
¢do on-line, considerando se tratar de um género em
gue os sinais de pontuacdo podem ser explorados de
forma a contribuir com o todo significativo, eviden-
ciando explicacdes ou destaques, por exemplo, em um
texto com o qual o aluno ndo tem contato frequente.
Se necessdrio, informe aos alunos que uma peticdo
on-line é um texto com teor de documento no qual a
mensagem é um pedido de adesdo por assinatura e
de compartilhamento, para que se possa ter o maior
ndmero possivel de adesdes em prol de uma causa.
Em geral, é encaminhada para um 6érgdo oficial, uma
empresa ou uma instituicdo publica.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missao é:

> EFO08LP16: Explicar os efeitos de sentido do uso, em
textos, de estratégias de modalizacdo e argumenta-
tividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substanti-
vos, expressdes de grau, verbos e perifrases verbais,
advérbios etc.).

ORIENTACOES DIDATICAS

- | L
Objetivos da Missao
» Conhecer as regras correspondentes ao uso dos
sinais de pontuacdo.

+ |dentificar os sinais de pontuacdo como elemen-
tos necessdrios a construcdo de sentidos.

« Reconhecer a importancia das notagées no pro-
cesso de elaboragdo de um texto.

+ Compreender os efeitos de sentido decorrentes
do uso intencional de determinada pontuagdo e/
ou de determinada notacao.

'? Aquecendo » Péginas 50 a 52

Ao iniciar essa secdao Aquecendo, pergunte aos alu-
nos se a assinatura deles ja foi solicitada alguma vez,
por meio das redes sociais, em favor de alguma causa.

A partir da identificacdo do tema abordado no texto
lido, verifique a relevancia desse tema no contexto social,
levando os alunos a pensarem a respeito da importancia
da inclusdo na sociedade em que estdo inseridos.

E‘ Valendo! » Piginas 52 e 53

A peticdo on-line surge a partir da necessidade de abor-
dagem de algum problema no &mbito social, politico, cultu-
ral, educacional, entre outros, e tem o objetivo de angariar
adeptos por meio de assinaturas, chamando a atencdo
da populacdo para a importancia da questao abordada.

Para realizar as atividades dessa secdo, leve os alu-
nos a reconhecer as regras correspondentes ao uso
dos sinais de pontuacdo, bem como as notacdes, e 0s
elementos necessarios a construcdo de sentido do texto,
cujos efeitos decorrem do uso intencional que se faz
delas. Isso pode ser viabilizado e complementado, por
meio da leitura de outras peticdes on-line, mostrando
aos alunos que géneros distintos fazem uso dos recursos
da lingua de formas também distintas.

1. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o
emprego correto dos parénteses no contexto apresen-
tado, reconhecendo o efeito de sentido do uso desse
sinal de pontuacao.

2. Nessa atividade, os alunos terdo de voltar ao texto
para localizar o trecho em questdo a fim de apresentar
0 emprego adequado do uso das virgulas.
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3. Nessa atividade, os alunos também deverdo voltar
ao texto a fim de identificar o uso dos dois-pontos no
trecho indicado.

4. Nessa atividade, apds retornar ao Ultimo paragrafo,
os alunos deverdo aplicar as regras do uso da virgu-
la para reconhecer o efeito de sentido desse sinal de
pontuacdo.

5. Nessa atividade, os alunos deverado atentar-se ao
efeito de sentido produzido pelo uso da letra maidscula
na expressao em questdo.

MISSAOS . ... Paginas 54 a 57

D6 - Identificar o tema de um texto.

A coeréncia e a unidade de um texto sao conferidas
a ele a partir de um tema central, cujas propriedades
proporcionam a ligacdo necessaria entre suas partes.
Dessa forma, ao analisar o descritor 6, mantém-se o
foco naideia principal e em um nucleo capaz de fornecer
a unidade de um todo significativo.

No género ata, esse descritor pode ser amplamente
trabalhado, visto que, nesse tipo de documento, hd a
possibilidade de abordagem de varios temas, igualmente
significativos, em um Unico contexto, desenvolvendo,
dessa forma, as habilidades EF69LP49. Essas habi-
lidades suscitam, respectivamente, a necessidade de
compreensdo do direito de igualdade entre os seres, o
engajamento na busca de solucdes para problemas e o
posicionamento critico, praticas presentes no campo
de atuacdo na vida publica e no texto a partir do qual o
descritor sera desenvolvido.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EF89LPIT: Relacionar textos e documentos legais e
normativos de importancia universal, nacional ou
local que envolvam direitos, em especial, de crian-
cas, adolescentes e jovens - tais como a Declaracdo
dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o
ECA -, e a requlamentacdo da organizacao escolar
- por exemplo, regimento escolar -, a seus contex-
tos de producdo, reconhecendo e analisando possi-
veis motivacdes, finalidades e sua vinculagdo com
experiéncias humanas e fatos histéricos e sociais,
como forma de ampliar a compreensao dos direitos
e deveres, de fomentar os principios democraticos
e uma atuacdo pautada pela ética da responsabi-
lidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto
guanto eu tenho).

> EF89LPI18: Explorar e analisar instancias e canais de
participacdo disponiveis na escola (conselho de es-
cola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade
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(associagdes, coletivos, movimentos etc.), no munici-
pio ou no pais, incluindo formas de participagdo digi-
tal, como canais e plataformas de participagao (como
portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas
de acompanhamentos do trabalho de politicos e de
tramitacdo de leis, canais de educacdo politica, bem
como de propostas e proposi¢des que circulam nes-
ses canais, de forma a participar do debate de ideias
e propostas na esfera social e a engajar-se com a
busca de solucdes para problemas ou questdes que
envolvam a vida da escola e da comunidade.

> EF89LP20: Comparar propostas politicas e de solu-
¢ao de problemas, identificando o que se pretende
fazer/implementar, por que (motivacdes, justificati-
vas), para que (objetivos, beneficios e consequén-
cias esperados), como (a¢des e passos), quando etc.
e a forma de avaliar a eficacia da proposta/solucéo,
contrastando dados e informacdes de diferentes
fontes, identificando coincidéncias, complementa-
ridades e contradi¢des, de forma a poder compreen-
der e posicionar-se criticamente sobre os dados e
informacdes usados em fundamentacdo de propos-
tas e analisar a coeréncia entre os elementos, de
forma a tomar decisdes fundamentadas.

ORIENTACOES DIDATICAS
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Objetivos da Missao

+ ldentificar, no processo de leitura, o eixo central
de um texto.

+ Perceber, por meio da leitura global do texto, o nu-
cleo temdtico que Ihe confere unidade semantica.

+ Ampliar a capacidade de leitura a partir do
estabelecimento da relacdo entre as informacdes
explicitas e implicitas.

'ﬁ Aquecendo » Péginas 54 a 56

Antes da leitura do texto, explicar o que é uma ata a
partir de exemplos concretos, ligados a rotina dos alu-
nos, gue possibilitem o entendimento desse documento
comumente usado em reunides, em assembleias e em
outras situacdes nas quais pessoas se rellnem com a
finalidade de discutir determinado assunto e/ou de rea-
lizar uma acdo especifica.

A estrutura e os elementos que constituem esse gé-
nero serdo explorados nas atividades de interpretacdo
dessa secdo Aquecendo, objetivando mostrar aos alunos
como uma ata se constitui.

Professor, comente com os alunos que a palavra "Assi-
natura” substitui a assinatura original, em casos em que
ndo é possivel reproduzi-la, como acontece na ata lida.



3 Valendo! » Paginas 56 e 57

Na resolucdo das atividades dessa se¢ao Valendo!, os
alunos deverdo se lembrar de que o tema de um texto
corresponde ao assunto que serd discutido e atentar-se
ao fato de que uma ata pode apresentar varios temas
gue serdo deliberados e formalizados ao longo do texto.

Mostrar aos alunos que, por mais gue uma ata possa
apresentar varios temas, é possivel resumir o tema
principal deliberado a partir de palavras-chave que
definem a drea abordada.

1. Nessa atividade, os alunos terdo de associar a criacdo
de uma carteirinha para os alunos com deficiéncia a ideia
de acessibilidade no Restaurante Universitario (RU).

2. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o
tema central do ponto 9.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o
tema central tratado no ponto 4.

4. Nessa atividade, os alunos deverdo concluir o tema

principal do texto representado por duas palavras es-
senciais ao contexto.

MISSAO FINAL.. .. P&ginas 58 a 60

1. D8 - Nessa atividade, os alunos deverdo identificar a
alternativa em que se apresenta um argumento usado

Anotacoes

para defender a tese exposta na carta aberta lida, con-
siderando que a posicdo defendida pelos 6rgdos men-
cionados é inconstitucional e discriminatéria porque
“[...] a inclusdo escolar diz respeito ao compromisso
com a educacdo de todos [...]".

2.D2 - Nessa atividade, os alunos deverao buscar o
referente retomado pelo pronome “dessas”, identifican-
do que o termo retoma "as pessoas com deficiéncia”,
correspondendo a uma coesdo referencial anaférica.

3. D18 - Nessa atividade, os alunos deverdo identificar o
efeito de sentido decorrente do uso da expressdo “fazer
amiguinhos", concluindo que se trata de uma expressao
irbnica, pois o0 objetivo desse emprego é fazer uma criti-
ca a partir do sentido oposto do que se quer dizer.

4. D17 - Nessa atividade, os alunos deverdo reconhecer
o efeito de sentido do emprego das aspas no trecho
transcrito do texto com a finalidade de destacar uma
citacado textual.

5. D6 - Nessa atividade, os alunos deverao identifi-
car o tema central da carta aberta lida, que remete a
ideia da necessidade de inclusao escolar e social de
forma plena, a partir da definicdo da area de interes-
se abordada.
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VOCE TEM MEDO DE QUE?

Na Unidade 3, sdao desenvolvidos os descritores 5,
1, 3, 19 e 11 da Matriz de Referéncia de Lingua Por-
tuguesa do Saeb do 92 ano do Ensino Fundamental.
A partir da leitura de textos expositivos pertencentes
aos géneros infografico, relatdrio, texto didatico e texto
de divulgacdo cientifica, as praticas relacionadas ao
estudo e a pesquisa serdo ampliadas, permitindo que
os alunos desenvolvam competéncias nesse ambito,
potencializando habilidades e aprendizagens no que
compete a leitura, a escuta e a escrita.

Ponto de Partida

1. As informac8es apresentadas sdo sobre os habi-
tos do escorpidao - um animal peconhento e que tem
invadido também as grandes cidades. Todas as infor-
macdes foram retiradas de fontes confidveis. Oriente
os alunos a ler atentamente cada boxe e indague se
aqueles dados ja eram do conhecimento deles. Por ser
considerada praga urbana em algumas regides do Bra-
sil, é possivel que eles ja tenham algum conhecimento,
principalmente sobre como se prevenir ou o que fazer
em caso de uma picada de escorpido.

2. Espera-se que os alunos consigam concluir que o
medo é um estado emocional que funciona como uma
forma de defesa diante de situacdes que suscitam pe-
rigo, ou seja, uma forma de resposta diante de uma
situacao nao convencional.

3. Conduza a discussdo de forma que haja a possibilidade
de cada um comentar como costuma se comportar diante
das reacdes de medo do outro. E importante aproveitar
esse momento para conscientizar a turma sobre a ques-
tdo do respeito em relacdo aos medos das pessoas, pois,
as vezes, aquilo que parece banal ou insignificante para
alguns pode ser considerado um problema para outros.

MISSAOLl ... Paginas 64 a 67

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).

O infografico é um género que faz uso de recursos
visuais, combinando textos curtos, imagens e esquemas,
com a finalidade de expor informacdes ao leitor. Além da
linguagem verbal e da linguagem nao verbal, sdo usados
outros recursos multimodais como cores, diferentes ta-
manhos e estilos de fontes, planos de fundo, destaques
em palavras, elementos graficos, como esquemas e setas,
por exemplo. Essa combinacado de textos subdivididos

Manual do Professor

didaticamente e de imagens facilita a leitura, tornando-a
mais dindmica e atraente.

A interpretagdo de uma imagem atrelada a um con-
texto textual constitui uma atividade essencial para o
aprimoramento do processo de leitura. A articulacdo
dos signos, dos sinais de outros cédigos e de outras
linguagens representa uma habilidade de compreensao
de grande significacdo, sobretudo atualmente, quando
muitos textos misturam tais tipos de representacao, exi-
gindo, também, a leitura e a interpretacdo de elementos
ndo verbais, sendo essa a atividade desenvolvida pelo D5,
que corrobora o que preconiza a habilidade EF69LP33.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

» EF89LPO04: |dentificar e avaliar teses/opiniGes/posi-
cionamentos explicitos e implicitos, argumentos e
contra-argumentos em textos argumentativos do
campo (carta de leitor, comentario, artigo de opi-
nido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a
questao controversa de forma sustentada.

> EF69LP33: Articular o verbal com os esquemas, in-
fogréficos, imagens variadas etc. na (re)construgdo
dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e
retextualizar do discursivo para o esquematico - in-
fografico, esquema, tabela, grafico, ilustracado etc. -
e, ao contrario, transformar o contetdo das tabelas,
esquemas, infograficos, ilustracdes etc. em texto dis-
cursivo, como forma de ampliar as possibilidades de
compreensdo desses textos e analisar as caracteris-
ticas das multissemioses e dos géneros em gquestao.

ORIENTACOES DIDATICAS

- | L
Objetivos da Missao
+ Reconhecer a linguagem verbal e a linguagem
ndo verbal presentes nos textos.

+ Perceber novos sentidos do texto por meio da
integracdo entre palavras e imagens.

+ Compreender, por meio da leitura, os textos
multissemiéticos.

+ Entender a linguagem imagética como fonte de
conhecimento.

& Aquecendo » Paginas 64 a 66

Orientar os alunos a respeito de como as informacdes
sdo apresentadas em um infografico, levando em consi-
deracdo a linguagem verbal e a linguagem nao verbal,
além da disposicdo das informacdes no texto.



Peca aos alunos que identifiquem o percurso que
deve ser feito para que a leitura seja, de fato, efetiva. A
identificacdo dos elementos que constituem o género
infografico sera verificada a partir das atividades de
interpretacdo da se¢cdao Aquecendo.

E importante desenvolver um trabalho em relacdo ao
vocabuldrio cientifico apresentado na atividade 4. Seria
interessante propor aos alunos gue pesguisem nomes
e significados de outras fobias a fim de enriquecer ain-
da mais o vocabuldrio relacionado ao tema abordado.
Verifigue com os alunos de que modo eles realizaram a
leitura do infografico, explorando de que ponto a leitura
deve partir. Nesse caso, o titulo introduz o assunto, que
é aprofundado pelo subtitulo e pela definicdo do termo
“Fobias". Em sequida, o infogréfico lista algumas curio-
sidades sobre o assunto a partir dos temas especificos
Mulheres, Mundo, EUA e Panico, além de exemplos de
fobias consideradas estranhas.

E Valendo! » Pagina 67

O infografico é um texto multissemidtico por meio
do qual o aluno terd a possiblidade de desenvolver a
habilidade de realizar uma interpretacdo articulada
com a finalidade de entender o sentido global do texto.

A partir do reconhecimento da linguagem verbal e da
linguagem nado verbal, oriente os alunos a observarem a
construgdo do infografico, determinando de que ponto
a leitura deve partir e percebendo os sentidos do texto
por meio da relagdo entre as palavras e as imagens.

Como a construcdo de um infogréafico possibilita varias
formas de leitura, nem sempre o olhar segue o padrao
dos textos em prosa. Dependendo da configuracao do
texto, o olhar é atraido para todas as dire¢8es. Assim,
os elementos ndo verbais também enriquecem a leitura,
podendo apoiar a construgdao do sentido do texto.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pagina 67.

1. O objetivo dessa atividade é verificar a habilidade do
aluno de entender as possibilidades de uso de sentidos
das imagens em um texto, demonstrando compreender
a razdo pela qual a imagem de uma boca aberta, que
demonstra medo, substituiu a letra “o" no titulo do in-
fografico, o que antecipa a identificacdo do assunto do
texto mesmo diante do desconhecimento do sentido do
termo “fobias".

2. 0 objetivo dessa atividade é confirmar se o aluno
percebeu que a ligacdo entre o titulo do infografico e a
definicdo de “fobias" é feita por meio de um baldo de
pensamento em que se pode ler a frase “O que sao?".
Apenas a imagem do homem assustado, a mudanca de
cores do infografico ou o boxe em que é feita essa defi-
nicdo ndo seriam suficientes para que essa ligacdo fos-

se estabelecida. Relembre com os alunos os diferentes
formatos de baldes, comuns nos géneros tirinha e HQ.

3. O objetivo dessa atividade é confirmar se o aluno
realizou, satisfatoriamente, a leitura do infografico de
modo global, explorando a integracdo das multiplas lin-
guagens nele presentes como forma de apresentacao
de informacgdes, chegando a conclusdo de que, ao abor-
dar os sintomas e a definicdo de “fobias", o assunto é
tratado de modo sério, diferentemente de quando sdo
apresentadas algumas informac&es especificas e exem-
plos de fobias consideradas estranhas, momentos em
gue o assunto passa a ser tratado de modo curioso e
humoristico, respectivamente.

MISSAD2 ... Paginas68a72

D1 - Localizar informacoes explicitas em um texto.

Toda leitura comeca com a observagdo do aspecto
global apresentado em um texto. E preciso considerar que
um texto carrega em sua constituicdo informacgdes que
se situam na superficie e que se encontram explicitas,
ou seja, visiveis, e que essas informacdes circulam em
meio a outras que estdo implicitas, mas que podem ser
subentendidas e/ou pressupostas.

Assim, a habilidade prevista no D1, que prevé a identi-
ficacdo das informacdes explicitas em um texto, seja ele
de qualquer género ou com qualquer tipo de linguagem,
refere-se a capacidade de o aluno localizar, durante a
leitura, uma informacdo que esta notadamente declarada
na superficie do texto.

E esse é o primeiro elemento que deve ser buscado
em qualquer leitura, pois quando o aluno consegue
identificar informacdes inteligiveis, ele comeca a ca-
minhar rumo a outras propriedades do texto, ligando
informacdes, estabelecendo pressuposicdes, ativando
conhecimentos prévios, entre outras capacidades, para
se tornar um leitor autdnomo e, consequentemente,
avancar em sua proficiéncia leitora, seja por meio da
identificacdo das partes essenciais do texto, ou a partir
de outros objetivos como produzir resumos, resenhas
etc., conforme o que dita a habilidade EF69LP34.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missao é:

> EF69LP34: Grifar as partes essenciais do texto, tendo
em vista os objetivos de leitura, produzir margina-
lias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses or-
ganizadas em itens, quadro sinéptico, quadro com-
parativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido
(com ou sem comentdrio/analise), mapa conceitual,
dependendo do que for mais adequado, como forma
de possibilitar maior compreensdo do texto, a sis-
tematizacdo de conteldos e informacdes e um po-
sicionamento frente aos textos, se esse for o caso.
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Objetivos da Missao

« Compreender o contetdo tematico do texto a
partir da realizacdo de uma leitura global.

+ Diferenciar dados e informacdes especificas
sobre a temdtica do texto de outras informacdes
gue complementam o sentido dele.

+ Entender textos de maior complexidade, tanto no
que diz respeito a abordagem tematica, quanto
a linguagem empregada pelo autor.

+ Ater-se a localizacdo de informacdes especificas
em um texto, levando em considerac¢do o que foi
solicitado nas questdes propostas sobre ele.

1 I

% Aquecendo » Pginas68a7i

Antes de fazer a leitura com a turma, solicitar que os
alunos grifem as palavras do glossério no texto, prestan-
do atencdo ao significado de cada uma delas, buscando
ja compreender o sentido global do relatério lido, o que
seriauma forma de preparar os alunos para as atividades
da secdo Valendo!.

Outra possibilidade antes da leitura efetiva do texto
seria perguntar aos alunos o que fariam se estivessem
diante de um animal peconhento ou se conhecem alguém
gue ja sofreu um acidente com esse tipo de animal. Essas
perguntas poderiam ativar o conhecimento prévio do
aluno arespeito do assunto do texto, preparando-o para
as atividades propostas.

Os comentadrios a sequir referem-se a complementa-
cdo das orientacOes das atividades nas paginas 70 e 71.

3. Resposta: isso representa que, mesmo esse tipo de
acidente sendo mais comum do que se imagina e real-
mente grave, esse fato ainda ndo é considerado da for-
ma como deveria ser na saude publica, ou seja, como
um problema sério que precisa ser cuidado e verificado
com mais atencdo.

6. Sim, as informacdes e os dados apresentados evi-
denciam gue temos um problema sério em relagcdo a
salde publica no Brasil, pois mostram que enfrentamos
muitos problemas em relacdo a essa questdo, até casos
de morte, e que a devida atencdo ainda nao foi dada a
essa situacao.

E Valendo! » Pragina72

No género relatério, a identificacdo das informacdes
explicitas dar-se-a a partir do reconhecimento de um relato
sobre algo, situacdo em que o aluno encontrard a tipologia
expositiva marcada pela narracdo e pela descricdo, visto
gue, nesse género, as informacdes sao apresentadas de
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forma organizada e pormenorizada, portanto, muitos as-
pectos serdo colocados em pauta e, para o entendimento
global do texto, deverdo ser identificados.

Assim, os alunos deverdo fazer a leitura do relatério,
buscando compreender, de forma global, o conteldo
apresentado, bem como localizando informacdes e da-
dos principais sobre o assunto e diferenciando-os das
informacdes complementares, o que pode ser alcancado
por meio da sumarizacao, ou seja, da elaboracdo de uma
sintese. E também importante trabalhar com os alunos a
linguagem utilizada no relatdrio, os nomes e os termos
préprios da drea abordada. Para isso, solicite que tragam
um diciondrio ou uma enciclopédia, por exemplo, ou faca
essa atividade em uma sala de multimeios.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades da
pagina 72.

1. Nessa atividade, a resposta encontra-se ja no primei-
ro pardgrafo do texto, momento em que se apresenta a
populacdo mais atingida por esses animais. A escolha de
outra alternativa evidenciard a falta de atencdo do aluno
diante de uma resposta explicita e tdo importante dentro
do relatédrio lido.

2. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar que as
siglas apresentadas sdo reducdes dos nomes Organi-
zacdo Mundial da Saude (OMS) e acidentes de trabalho
(AT). Essas informacdes sdo explicitadas ja no primeiro
e no sequndo paragrafo do relatério.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo observar todas as
possiveis causas de acidentes de trabalho por animais
peconhentos que sdo apresentadas no sequndo para-
grafo. Como as causas sdo muitas, os alunos terao de
refazer essa leitura, buscando associar o que é correto
ou ndo fazendo uma comparacdo entre as alternativas
e 0 que esta elencado no paragrafo em questdo.

4. Nessa atividade, os alunos deverado refazer a leitura
do texto, buscando identificar em que momento esses
nomes aparecem, associando-os as informacdes apre-
sentadas sobre eles que foram expostas no texto. A res-
posta encontra-se no inicio do quinto paragrafo, momen-
to em que essa informacgdo aparece associada ao devido
6rgdo, no caso, o SUS.

MISSAO3 ... . . Paginas 73 a 76

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

A leitura e o entendimento de um texto didatico exi-
gem o conhecimento do significado especifico dos termos
nele empregados. Assim, concluir o sentido das palavras
e/ou das expressdes a partir do contexto em que estdo
inseridas serd uma pratica significativa para o aluno.

Inferir o sentido de uma palavra ou expressao sig-
nifica atribuir-lhe significado com base na analise do
contexto em que ela aparece, partindo de informacdes ja



conhecidas para chegar a novas, pratica que compete ao
D3 e que se relaciona a habilidade EF69LP42, quando
diante da possiblidade de analisar, por exemplo, 0 uso
de vocabulario técnico/especializado ou reconhecer
tracos da linguagem dos textos préprios do campo das
praticas de estudo e pesquisa.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missdo é:

> EF69LP42: Analisar a construcdo composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a divul-
gacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducdo,
divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas
de conceitos, relacdes, ou resultados complexos
(fotos, ilustragdes, esquemas, graficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicao,
contendo defini¢des, descri¢cdes, comparacdes, enu-
merac0es, exemplificacdes e remissdes a conceitos
e relacdes por meio de notas de rodapé, boxes ou
links; ou titulo, contextualizacdo do campo, orde-
nacdo temporal ou tematica por tema ou subtema,
intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustra-
¢Oes, dudios, videos etc. e reconhecer tragos da lin-
guagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de impessoalizagdo
da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o tipo de pu-
blicacdo e objetivos assim o demandarem, como em
alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica),
32 pessoa, presente atemporal, recurso a citacao,
uso de vocabulario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensdo
e producdo de textos nesses géneros.

ORIENTACGOES DIDATICAS
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Objetivos da Missao

+ Reconhecer o sentido com que determinada
palavra é utilizada em um texto.

+ Relacionar os conhecimentos prévios com o
contexto apresentado no texto analisado.

+ Reconhecer o sentido das palavras nos contex-
tos em que sdo utilizadas e ndo somente seu
significado mais usual.

+ |dentificar o sentido de uma palavra ou expres-
sdo levando em consideracdo o contexto em que
se encontra.

1 I

'? Aquecendo » Piginas73a75

Na resolucdo da atividade 4, os elementos que consti-
tuem o texto didatico serdo explorados. Em funcdo disso,

analise com os alunos um texto didatico que esteja inse-
rido no material adotado pela instituicdo, com o objetivo
de identificar por quem esses textos sdo escritos, sobre
0 que eles falam, para quem sao destinados e em que
suporte eles circulam. A escolha do texto pode partir
dos préprios alunos.

Para a resolucdo das demais questdes de interpretacdo,
proponha uma andlise do vocabuldrio especifico do texto
que ndo seja do conhecimento do aluno por fazer parte
de um conteldo particular de determinada disciplina.

Com relacdo ao texto presente nas paginas 73 e 74,
é importante saber que no sistema de classificacdo de
Lineu (naturalista, médico e professor sueco), todos os
seres vivos foram agrupados em cinco categorias dife-
rentes: reino, classe, ordem, género e espécie. A essa
classificacdo foram acrescentados outros dois grupos: o
filo e a familia, totalizando sete categorias taxondmicas
(categoria de classificacdo). O reino é a maior categoria
e, também, a mais abrangente. Cada reino é dividido em
filos, que sdo subdivididos em diversas classes. Cada
classe é subdividida em ordens, e cada ordem é subdivi-
dida em familias. Cada familia é subdividida em géneros,
e cada género é subdividido em diversas espécies. A
espécie é a categoria basica, em que se encontram os
individuos que sdo capazes de se reproduzir entre si e
de produzir descendentes.

3 Valendo! » psgina7e

Lembre os alunos da importancia de se considerar o
valor polissémico das palavras, ou seja, da possibilidade
de elas poderem assumir, em contextos diferentes, signifi-
cados também diferentes. Em funcdo disso, é necessdrio
atribuir significado as palavras com base no contexto
especifico em que elas sdo empregadas.

Nessa secdo Valendo!, trabalhar, também, com o sig-
nificado dos termos apresentados nos distratores para
gue os alunos tenham condicdes de associar cada um
desses significados ao contexto apresentado. Em ativi-
dades como essas, tao importante quanto encontrar a
alternativa correta é consequir definir por que as demais
ndo atendem a solicitagdo do enunciado.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pdgina 76.

1. Nessa atividade, para atribuir a palavra em estudo o
sentido que ela apresenta, com base no raciocinio sobre
o contexto especifico do texto, os alunos deverdo estar
atentos ao fato de que os artrépodes ndo possuem uma
carapaca propriamente dita, mas uma espécie de ca-
rapaca, conseguindo identificar "carapaca" como uma
protecdao e ndo um casco, como o das tartarugas, nem
uma couraca, como a do tatu-bola, ou uma armadura,
como a dos crocodilos.
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2. Nessa atividade, os alunos deverdo inferir o signi-
ficado da palavra “fundir”, atribuindo a ela o sentido
com base no raciocinio sobre o contexto especifico do
texto: a cabeca e o térax podem juntar-se e formar o
cefalotérax. As demais opcdes ndo estdo relacionadas
ao contexto, pois apresentam, respectivamente, o sen-
tido de “derreter um metal” (A), “causar dissolugao” (C)
e “gastar tudo” (D).

3. Nessa atividade, os alunos deverdo inferir o signifi-
cado do verbo “sustentar”, atribuindo a ele o sentido
com base no raciocinio sobre o contexto especifico do
texto: o exoesqueleto mantém o corpo dos artrépodes
firme. As demais opg¢Bes ndo estdo relacionadas ao
contexto, pois apresentam, respectivamente, o sentido
de "resistir a algo” (B), "dar apoio” (C) e “nutrir” (D).

MISSAOWN ... P&ginas 77 a 79

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da explo-
racdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

O D19 avalia a identificacdo do sentido que o uso de
determinado recurso ortografico e/ou morfossintatico
imprime no texto, ou seja, o efeito de sentido decorrente
das variac@es relacionadas aos padrdes gramaticais da
lingua, como a ortografia, a concordancia, a estrutura
da frase, o uso de determinada pontuacdo, o emprego
de neologismos, entre outros.

Na escrita do texto de divulgacdo cientifica, indepen-
dentemente da necessidade de uma linguagem clara e
objetiva, primando por termos técnicos e cientificos, o
autor pode optar por uma linguagem acessivel, utilizando
recursos da lingua que viabilizam a leitura desse género
até mesmo por pessoas leigas no assunto abordado, que
podem ser evidenciados, por exemplo, com o auxilio dos
sinais de pontuacdo e/ou do uso dos tempos verbais para
a consolidacdo da significagdo dos contextos, condicao
imposta pelas habilidades EFO8LP16 e EF69LP42.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

» EFO08LP16: Explicar os efeitos de sentido do uso, em
textos, de estratégias de modalizacdo e argumenta-
tividade (sinais de pontuacdo, adjetivos, substanti-
vos, expressdes de grau, verbos e perifrases verbais,
advérbios etc.).

» EF69LP42: Analisar a construcdo composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a divul-
gacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducao,
divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas
de conceitos, relacdes, ou resultados complexos
(fotos, ilustracdes, esquemas, graficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicao,
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contendo definicdes, descri¢cdes, comparagdes, enu-
meracoes, exemplificacdes e remissdes a conceitos
e relacdes por meio de notas de rodapé, boxes ou
links; ou titulo, contextualizagdo do campo, orde-
nagdo temporal ou tematica por tema ou subtema,
intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustra-
¢Oes, audios, videos etc. e reconhecer tracos da lin-
guagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de impessoalizacdo
da linguagem (ou de pessoalizagado, se o tipo de pu-
blicacdo e objetivos assim o demandarem, como em
alguns podcasts e videos de divulgagdo cientifica),
32 pessoa, presente atemporal, recurso a citacao,
uso de vocabuldrio técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensao
e producdo de textos nesses géneros.

ORIENTACGES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

+ Reconhecer o efeito de sentido provocado pelos
diferentes recursos da lingua.

+ Entender os efeitos de sentido produzidos pelos
recursos de pontuacgao.

» Compreender que os tempos verbais expressam
diferentes condices nos diferentes modos em
gue sdo conjugados.

1 I

'? Aquecendo » Péginas 77a 79

Seria interessante mostrar uma imagem do cérebro
aos alunos para que eles possam identificar em que drea
esta localizada a amigdala. Uma sugestdo encontra-se no
link <https://hipnosecomneurociencias.com/o-cerebro/>
(Acesso em: 9 abr. 2020).

Os textos de divulgacdo cientifica tém como finali-
dade principal apresentar resultados de pesquisas e de
estudos ao publico-alvo. Essas pesquisas sdo realizadas
por especialistas no assunto em centros e em universi-
dades. As atividades de interpretacdo exploram esses
elementos do género.

Nos itens "b" e “c" da atividade 4, destaque que o
estudo foi publicado, inicialmente, na revista Science,
e o suporte do texto que leram é o site da revista Veja.

% Valendo! » ragina79

De forma geral, todo texto utiliza os recursos que a lingua
oferece a fim de produzir determinado efeito de sentido.
As escolhas de palavras e de estruturas morfoldgicas e/
ou sintdticas que sdo feitas para a elaboracdo de um texto
respondem a intencGes discursivas especificas.



Para a resolugdo das atividades dessa sec¢do Valendo!,
seria pertinente retomar os conceitos que regem os sinais
de pontuacdo, bem como os tempos e 0s modos verbais,
visto que os alunos precisardo desses conhecimentos
para desenvolver as atividades propostas.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pagina 79.

1. Nessa atividade, os alunos deverdo reconhecer o
efeito de sentido decorrente do uso dos parénteses,
um recurso grafico que, dentre muitas fungdes, pode
isolar uma explicacdo, no caso, a data em que o estudo
foi publicado.

2. Nessa atividade, os alunos deverao identificar que o
uso do verbo no pretérito imperfeito do modo indica-
tivo expressa uma acdo que se repetiu no passado, o
gue confere ao contexto a ideia de que os animais nao
foram estimulados uma unica vez.

3. Nessa atividade, espera-se que os alunos consigam
perceber que o uso do presente do indicativo do verbo
“ser" evidencia um processo considerado permanente,
por apresentar uma definicdo de validade inalterdvel ao
vocabulo “acrofobia”.

MISSAOQS .. P&ginas 80 a 83

D11 - Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

Por meio do D11, 0 aluno terd a possibilidade de iden-
tificar as relacdes estabelecidas entre as diversas partes
gue comp&em o texto, observando sequéncias de causa
e consequéncia. Estabelecer esse nexo constitui um
recurso significativo para a apreensdo dos sentidos
do texto, sobretudo quando estdo em jogo as relagbes
I6gicas e/ou argumentativas.

O propdsito do item ligado a esse descritor &, por-
tanto, solicitar ao aluno a identificagdao dos elementos
gue, no texto, estdo na interdependéncia de causa e
consequéncia.

Um aspecto relevante no uso do texto de divulgagao
cientifica para essa identificacdo é o fato de as pesquisas
serem pautadas no resultado de experimentos, o que se
estabelece a partir de uma relacao de causa e conse-
guéncia. A percepcdo dessa relacdo é viabilizada a partir
dainferéncia do efeito de sentido decorrente do uso de
recursos de coesdo sequencial, aptiddo desenvolvida
por meio da habilidade EFO9LP11.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missdo é:
> EFO09LP11: Inferir efeitos de sentido decorrentes do

uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes
e articuladores textuais).

ORIENTACGES DIDATICAS

-| L

Objetivos da Missao

+ Compreender as relagdes de causa e consequén-
Cia expressas em um texto.

+ ldentificar os elementos que descrevem a conse-
guéncia de uma causa no texto.

« Compreender a diversidade das relacdes de cau-
sa e consequéncia.

‘? Aquecendo » Paginas 80 a 82

A sigla VR vem do inglés "Virtual Reality". Antes de
iniciar a leitura do texto, peca aos alunos que comentem
0 gue sabem sobre realidade virtual.

Relembre os elementos do texto de divulgacdo cien-
tifica estudados na missdo 4 antes de dar inicio a in-
terpretacado. Eles serdo explorados nas atividades 1e 2.

A atividade 3 pode ser aprofundada a partir da corre-
¢do das alternativas assinaladas como falsas. Para isso,
proponha aos alunos que retornem ao texto e verifiguem
como as informacgd@es relacionadas a essas alternativas
sdo apresentadas e que as corrijam de modo que passem
a ser verdadeiras.

O comentdrio a sequir refere-se a atividade da

pagina 82.
3. 0s 100 voluntdrios recrutados, todos clinicamen-
te diagnosticados com medo de altura, ndo estavam
recebendo tratamento para a fobia. Os voluntarios
foram divididos em dois grupos, 51 deles serviram de
controle, sem passar por nenhum tratamento, o que
também fazia parte do estudo. Nem todos os volunta-
rios passaram pelo tratamento. Dos 49 que tiveram a
oportunidade de passar por um tratamento de duas
semanas com realidade virtual, 47 concordaram e 44
completaram o programa.

Links para outros sites

Para conhecer a histéria da realidade virtual, acesse
o site a sequir.
> Disponivel em: <https://www.tecmundo.com.br/
mercado/123579-a-historia-da-realidade-virtual.ntmp».
Acesso em: 9 abr. 2020.

E Valendo! » Pagina 83

Nessa secdo Valendo!, as atividades propostas explo-
ram a relacdo de causa/consequéncia de duas maneiras:
solicitando que os alunos identifiqguem a consequéncia
a partir da causa e que apontem a causa de dada con-
sequéncia. Lembrar os alunos de que a causa é sempre
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anterior a consequéncia que dela resulta é algo que
pode ajuda-los nessa identificacdo.

Explorar as diferentes formas de perceber as relacdes
de causa e consequéncia é outro recurso que amplia as
possibilidades de identificacdo dos motivos pelos quais
os fatos sdo apresentados no texto.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades

da pdgina 83.
1. Nessa atividade, os alunos deverdo interpretar as in-
formacdes contidas no 22 paragrafo do texto para iden-
tificar que a divisdo dos voluntdrios em dois grupos,
um que serviria de controle, sem passar por nenhum
tratamento, e outro que teria a oportunidade de passar
por um tratamento de duas semanas com realidade
virtual (VR), tem como consequéncia a possibilidade de
0S grupos serem comparados ao final do estudo para
gue a eficdcia do tratamento seja comprovada. Essa
divisdo ndao impediu, nem garantiu que todos partici-
passem do estudo.

2. Nessa atividade, os alunos deverado interpretar as in-
formacdes contidas no 3¢ paragrafo do texto para iden-
tificar a causa de os voluntdrios conseguirem, mesmo
diagnosticados com medo de altura, conversar a respei-
to da fobia, arremessar bolas acima de uma elevacao e
resgatar um gato, por exemplo. Segundo o estudo, isso
era possivel porque os cendrios virtuais os ajudavam a
encarar seu medo.

Apresente aos alunos diferentes formas de identificar
as relagBes de causa e consequéncia a partir da substi-
tuicdo da conjunc¢do subordinativa causal “porque” por
“como" (= a porque, noinicio da frase), “ja que”, “visto",
"uma vez que” etc.

Para os alunos ndao confundirem a conjuncdo subor-
dinativa causal “porque” com a conjuncdo coordenativa
explicativa “porque”, explique a eles que, enquanto a
causa é anterior a consequéncia que dela resulta, a expli-
cacdo é posterior ao fato apresentado anteriormente, por

Anotacoes

exemplo, “Ndo fale alto porque o bebé estd dormindo”. O
bebé estar dormindo ndo é causa de alguém falar alto, do
mesmo modo que alguém falar alto ndo é a consequéncia
de o bebé estar dormindo. O bebé estar dormindo é uma
explicagdo, uma justificativa para alguém ndo falar alto.

3. Nessa atividade, os alunos deverado interpretar as
informacdes contidas no penudltimo paragrafo do texto
para identificar a consequéncia da causa apontada. Es-
ses participantes também preencheram o questiondrio
sobre a severidade do seu medo de altura no comeco
dos testes, ao final do programa de tratamento com VR
e duas semanas depois do fim do programa, mas como
ndo passaram por nenhum tratamento, apresentaram
um medo similar ao do reportado no inicio do estudo.

MISSAO FINAL.. ... P&ginas 84 a 87

1. D1- Nessa atividade, os alunos deverdo encontrar a
informacdo solicitada no enunciado, o que podera ser
feito a partir de uma leitura atenta do texto, conside-
rando que deverdo localizar uma informacdo que apa-
rece explicitamente, ja no inicio do primeiro paragrafo.

2. D3 - Nessa atividade, os alunos deverao deduzir o
sentido da expressdo “deixou a desejar” a partir da
compreensdo do que estd implicito no texto e de seus
conhecimentos de mundo.

3. D19 - Nessa atividade, os alunos deverdo retomar o
uso dos sinais de pontuacado a fim de explicar o empre-
go do travessao no fragmento apresentado.

4. D11 - Nessa atividade, os alunos deverdo identificar a
consequéncia resultada do fato apresentado, reconhe-
cendo que arelacdo entre esses elementos organiza-se
de modo que um torna-se o resultado do outro.

5 D5 - Nessa atividade, os alunos deverdo perceber
gue o elemento ndo verbal exerce uma funcdo signifi-
cativa na produgdo de sentido do texto, assim como o
elemento verbal.
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ENTREO AMORE
OUTROS SENTIMENTOS

Na Unidade 4, sdo desenvolvidos os descritores 4,13, 12,
10 e 15 da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
do Saeb do 92 ano do Ensino Fundamental. A partir
da leitura de textos do campo artistico-literdrio, como o
soneto, o conto popular, o texto teatral e a crénica lirica,
os alunos terdo condi¢Bes de manter contato com ma-
nifestacdes artisticas, nesse caso com a arte literéria, a
arte da palavra, por meio de leituras e de atividades que
promovem acdes capazes de leva-los a compreender os
textos e a ter uma leitura de fruicdo, ou seja, de maneira
significativa e a partir de uma interacao gradativa com
uma estética diferenciada e critica.

Ponto de Partida

1. Os alunos podem responder gue as imagens sao
consideradas representacdes de sentimentos, princi-
palmente pela familiaridade e seu uso em aplicativos
de troca de mensagens. Os sentimentos representados
podem ser o amor, a alegria, a vergonha e a surpresa.

2. Espera-se que os alunos consigam escolher uma das
representacdes de sentimento apresentadas e explicar
o0 motivo da escolha, levando em consideracdo nao so-
mente o aspecto das pessoas nas imagens, mas que
tipo de sentimento envolve o contexto.

3. Espera-se que os alunos consigam comentar a res-
peito do modo como demonstram os sentimentos que
tém pelo outro de forma natural e espontanea. Caso
haja alunos timidos que ndo queiram falar sobre essa
qguestdo, respeite sua posicdo. Crie um ambiente des-
contraido durante essa conversa, a fim de que haja pos-
sibilidade de se pensar a respeito dos sentimentos que
temos pelo outro, pelos animais, pela natureza...

4. Conduza essa discussdo de forma que todos possam
expressar aquilo que pensam em relacdo ao tema ques-
tionado, permitindo que os alunos digam como acham
que o mundo seria melhor se houvesse, de fato, mais
amor entre as pessoas.

MISSAOLl ... Paginas 90 a 93

D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.

Para inferir uma informacado implicita é necessario,
primeiramente, que haja uma compreensado global do
texto, inclusive no que diz respeito a ativacdo dos co-

nhecimentos prévios do leitor. Nesse contexto, é preciso
gue haja uma interpretacdo das informac&es explicitas
para se chegar ao que estd pressuposto e/ou subenten-
dido no texto.

No género poema, o trabalho com esse descritor
envolve um contexto de subjetividade, pois, de forma
geral, as palavras ndo sdo empregadas com objetividade
e precisdo. Assim, para inferir uma informacdo implici-
ta, o leitor deverd buscar os elementos que constam
nas entrelinhas do texto, construindo uma base que
terd como alicerce a andlise das informacdes explicitas
para alcancar interpretacdes que vao além daquelas ja
evidenciadas.

Dessa forma, ao desenvolver o D4, serd possivel,
diante da articulacdo das informacdes que se apresen-
tam no soneto, perceber a presenca de valores culturais,
humanos e sociais, em um texto literario capaz de agucar
o leitor para referéncias explicitas e implicitas, quer
sejam elas préprias do que o eu lirico quer transmitir,
qguer sejam oriundas da intertextualidade, um campo
extremamente fértil no ambito literdrio, ratificando,
assim, a ligacdo desse descritor com as habilidades
EF67LP27 e EF69LP44.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sao:

> EF69LP44: Inferir a presenca de valores sociais, cultu-
rais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em
textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identida-
des, sociedades e culturas e considerando a autoria
e o contexto social e histérico de sua producao.

> EF6TLP27: Analisar, entre os textos literarios e en-
tre estes e outras manifestacdes artisticas (como
cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos,
guanto aos temas, personagens e recursos literarios
e semioticos.

ORIENTACOES DIDATICAS

- | L
Objetivos da Missao
+ ldentificar as ideias principais de um texto por
meio de uma leitura global.

 Partir de pistas textuais para levantar hipdteses
sobre dados pressupostos no texto.

« Compreender informacdes subentendidas,
durante a leitura, a partir do conhecimento
prévio ativado.
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%% Aquecendo » Paginas 902 92

Seria bem interessante, antes de iniciar as ativida-
des dessa secdo Aguecendo, explorar o site do escritor
Vinicius de Moraes. Uma oportunidade de os alunos
perceberem, de forma mais intensa, como o autor se
pronunciava por meio daquilo que escrevia.

Outra acdo relevante para a resolucdo das atividades
dessa secdo seria desenvolver praticas de interacdo e
de verificacdo da intertextualidade, elemento muito
presente nos sonetos de Vinicius de Moraes e articulado
na atividade 4.

Texto de apoio

Para ler outras producdes de Vinicius de Moraes,
acesse o site do autor. Como sugestdo, leia 0 Soneto do
maior amor no site abaixo indicado. Essa é uma maneira
de ampliar todas as possibilidades de interacdao com
esse género antes de trabalhar com os textos da missao.
> MORAES, Vinicius. Soneto do maior amor. Disponivel

em: <http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/
poesia/livros/poemas-sonetos-e-baladas>. Acesso
em: 15 mar. 2020.

= Valendo! » ragina 93

Observar a significacdo global dos dois sonetos lidos
é o primeiro passo a ser desenvolvido. Depois disso, par-
tindo das pistas deixadas pelo eu lirico e das inferéncias
possiveis a partir de um conhecimento prévio, os alunos
terdo mais condicdes de perceber aquilo que se encontra
fora da superficie do texto.

Por isso, é imprescindivel mostrar aos alunos que as in-
formacdes explicitas sdo aguelas que estdo declaradas nos
versos lidos, enguanto que as informacdes implicitas per-
passam duas condic¢des: quando ha pistas deixadas pelo eu
lirico, estamos diante de informacdes pressupostas; quando
hd insinuagdes, que ndo sdo marcadas linguisticamente, é
possivel fazer inferéncias que dependem, principalmente,
do conhecimento de mundo do leitor.

Os comentarios a seguir referem-se as atividades da
pdgina 93.

1. O objetivo dessa atividade é verificar a habilidade
do aluno de perceber uma informacdo implicita, aguela
gue ndo aparece claramente no texto, mas que pode ser
compreendida por meio de dados apresentados na fala
do eu lirico. Nesse caso, o verso “Mas que seja infinito
enquanto dure” resume as ideias do eu poético.

2. 0 objetivo dessa atividade é que o aluno perceba que,
por meio de informacdes explicitas, o eu lirico deixa im-
plicito o ponto de vista dele sobre o amor, um senti-
mento que sempre acaba em separacao e que precisa
ser vivido intensamente enquanto durar. E preciso que o
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aluno reconheca as pistas que aparecem nesses versos
para chegar a conclusdo a respeito do sentimento do eu
poético em relacdo ao amor e aos relacionamentos.

MISSAOZ ... vrvenes Paginas 94 a 97

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de um texto.

A fim de entender o perfil do enunciador de um tex-
to, bem como o publico a que esse texto se destina,
é imprescindivel que o leitor tenha conhecimento do
conceito de variacdo linguistica. Nesse contexto, ndo
basta ter conhecimento apenas da norma-padrao culta,
é preciso perceber e compreender, também, a existéncia
da linguagem informal, do universo rural, dos falares
urbanos, do ambito religioso, entre outros.

As variagdes linguisticas manifestam-se por meio de
formas, de marcas e de estruturas que revelam caracte-
risticas (regionais ou sociais) do locutor e, por vezes, do
receptor a quem o texto se destina. Essas variacdes sao,
portanto, resultado do empenho dos interlocutores para
se ajustarem as condig8es de producdo, de circulacdo e
de efetivacdo do discurso.

No género conto popular, as marcas de oralidade
estdo fortemente presentes, sinalizando a origem e a
finalidade desse género por meio das falas dos perso-
nagens e do narrador, em consonancia com o universo
do interlocutor.

Quando o D13 viabiliza avaliar a habilidade de o
aluno identificar guem fala no texto e a quem esse
texto se destina a partir da presenca de marcas linguis-
ticas que estao presentes em nossa sociedade, acaba
atendendo aos preceitos das habilidades EF69LP47,
EF69LP55 e EF69LP56, que partem da ideia de que é
possivel observar nos textos, nesse caso, em um texto
narrativo ficcional, os efeitos de sentido decorrentes
dos tipos de discurso que se efetivam, mostrando a
existéncia da variagdo linguistica, fendmeno que nos
permite interagir com a norma culta e com outras
possibilidades que se instauram por meio da fala e
da escrita.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sao:

> EF69LPAT: Analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicdo préprias de
cada género, 0s recursos coesivos que constroem
a passagem do tempo e articulam suas partes, a
escolha lexical tipica de cada género para a ca-
racterizacdo dos cendrios e dos personagens e 0s
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais,
dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacao
e das variedades linguisticas (no discurso direto,



se houver) empregados, identificando o enredo e
o foco narrativo e percebendo como se estrutu-
ra a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos
de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de
cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico
e psicoldgico e dos tempos cronolégico e psicold-
gico, das diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e indireto), do
uso de pontuacdo expressiva, palavras e expres-
sdes conotativas e processos figurativos e do uso
de recursos linguistico-gramaticais préprios a cada
género narrativo.

> EF69LP55: Reconhecer as variedades da lingua fala-
da, o conceito de norma-padrado e o de preconceito
linguistico.

> EF69LP56: Fazer uso consciente e reflexivo de regras
e normas da norma-padrdo em situacOes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

ORIENTACOES DIDATICAS

-| L

Objetivos da Missao

+ Compreender quem fala (locutor) no texto e a
guem ele se dirige (interlocutor).

+ Reconhecer as variacdes (gramaticais e vocabu-
lares) que revelam caracteristicas dos locutores e
dos interlocutores.

+ ldentificar os diversos grupos sociais e 0s contex-
tos de producao.

 Perceber o uso de girias, de expressdes popula-
res, de termos técnicos e cientificos, de regio-
nalismos etc. como formas de comunicacdo que
dependem da situacdo comunicativa.

'? Aquecendo » Péginas 94 a 96

Para o bom desenvolvimento das atividades dessa
secdo Aquecendo é preciso retomar os elementos e
a estrutura do conto popular, uma narrativa que tem
como marca a oralidade, primeiro meio de difusdo
desse género. As atividades 1, 2, 3, 4 e 5 dependem
desses conceitos, e s6 serdo bem articuladas se os
alunos conseguirem se fazer valer do que conhecem
e sabem a respeito da constituicdo do género conto
popular. Caso considerar necessdrio mais subsidios
para fazer essa orientacdo aos alunos, explore o artigo
indicado a sequir.

Atencdo as questdes 6 e 7, que ja introduzem os alu-
nos ao cendrio que compreende a variacdo linguistica,
uma boa oportunidade de mostrar como as atividades
da secdo Valendo! se efetivardo.

Links para outros sites

Para conhecer mais a respeito das especificidades
do género conto popular, leia o artigo "0 conto popular:
caracteristicas, especificidades, sua relacdo com o mito
e um exemplo indigena".
> Disponivel em: < http://e-revista.unioeste.br/index.php/

travessias/article/download/2746/2143 >. Acesso em:

7 abr. 2020.

EI Valendo! » Pdgina 97

Para que as atividades desse Valendo! sejam desenvol-
vidas de forma satisfatéria, é necessario que o conceito
de registro formal (nhorma-padrado) e de registro informal
(norma coloquial) estejam bem claros aos alunos, pois
todas as atividades perpassam essas constatacdes.

Mostre aos alunos que a variagdo linguistica é avaliada
em textos nos quais é possivel identificar o locutor e o
interlocutor nos diversos dominios sociais existentes,
em que sdo verificadas variaces da fala. Além disso,
é fundamental comentar a respeito do cardter oral do
conto popular, género que se constréi a partir da orali-
dade e, assim, apresenta a variagcdao como uma de suas
particularidades.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pdgina 97.

1. Nessa atividade, os alunos ja terdo identificado, na
secao Agquecendo, que o conto apresenta narrador ob-
servador. Assim, deverdo considerar o foco narrativo
associado a esse tipo de narrador, ou seja, a 32 pessoa.
No entanto, esse ndo serd o Unico item a ser analisado:
na alternativa A, por exemplo, embora o verbo esteja
na 32 pessoa, trata-se da fala de um dos personagens,
e ndo da enunciacdo do narrador; na alternativa B, ha
novamente a reproducdo de uma fala dos personagens;
na alternativa C, o verbo estd na 12 pessoa. Dessa forma,
a resposta correta é a alternativa D.

2. Nessa atividade, os alunos deverdo considerar que,
na linguagem oral informal, o verbo “ter” pode ser usa-
do com o sentido de “existir”, sendo sinénimo de “ha-
ver". Esse uso é considerado inadeguado na linguagem
formal, no entanto, é bastante comum em situacdes
cotidianas e descontraidas, como em conversas entre
familiares e amigos.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo considerar que
contos como “Curupira” tém origem popular e foram
transmitidos oralmente de geracdao em geracdo. Assim
essas histoérias apresentam uma linguagem adequada
ao publico a que se destina, sendo mais informal e com
marcas de oralidade.

4. Nessa atividade, os alunos deverdo conhecer a defini-
cdo das formas de linguagem apresentadas: linguagem
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caipira (prépria da roca, do interior), linguagem regio-
nal (prépria de determinada regido), express&es popu-
lares (criadas pelo povo) e girias (linguagem especifica
de um grupo), e considerar a origem popular dos contos
e 0 publico a que essas histdrias se destinam, chegando
a alternativa C como resposta correta.

MISSAOS3 .. ... P&ginas 98 a 101

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.

O descritor 12 tem como finalidade avaliar a compreen-
sdo da funcdo social do texto, isto é, com que objetivo o
texto foi escrito, sabendo que o propdsito de um autor
pode envolver vdrias situacdes comunicativas em que
ele pode informar, divertir, instruir, persuadir, expor uma
opinido, contar uma histéria, entre outras possibilidades.

O género texto teatral tem uma finalidade bastante
peculiar, pois é escrito para ser representado, encenado,
e nele a presenca de um narrador quase sempre € suplan-
tada por outros elementos estruturais constitutivos do
préprio género. Assim, ha muito que ser observado em
relacdo a finalidade desse género que, por apresentar
condicdes especificas, pode, de igual modo, evidenciar
finalidades também distintas.

Ao fazer a avaliacdo da finalidade do texto teatral,
efetivando a aplicacdo do descritor 12, os alunos estardo
desenvolvendo as habilidades EF89LP34, EF89LP33
e EF67LP28, que apontam para a necessidade de leitu-
ras autbnomas de diferentes géneros, no caso do texto
teatral, identificando e reconhecendo nesse género os
objetivos do emissor, ou seja, a finalidade comunicativa
do texto seja por meio da leitura do texto na integra ou
apenas a partir da leitura de um trecho, acdo que ja
permite essa identificagdo.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EF89LP34: Analisar a organizacdo de texto dra-
matico apresentado em teatro, televisdo, cinema,
identificando e percebendo os sentidos decorren-
tes dos recursos linguisticos e semidéticos que sus-
tentam sua realizacdo como peca teatral, novela,
filme etc.

> EF89LP33: Ler, de forma autbnoma, e compreender
- selecionando procedimentos e estratégias de lei-
tura adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes - ro-
mances, contos contemporaneos, minicontos, fabu-
las contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas
de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas
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de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagao
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas e autores.

> EF67LP28: Ler, de forma autébnoma, e compreen-
der - selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes -,
romances infantojuvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mi-
tos, crénicas, autobiografias, histérias em quadri-
nhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como
sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais,
entre outros, expressando avaliacao sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por géneros, te-
mas e autores.

ORIENTAGOES DIDATICAS

- L

Objetivos da Missao

+ |dentificar os elementos estruturais e composi-
cionais de diferentes géneros textuais.

» Reconhecer, na leitura de textos diversos, a fun-
cdo social dos géneros, como informar, conven-
cer, advertir, instruir, explicar, comentar, divertir,
solicitar, recomendar etc.

+ |dentificar a finalidade comunicativa do texto.

'? Aquecendo » Paginas 98 a 100

Como o texto selecionado para a leitura dessa missao
é um trecho da peca “Romeu e Julieta"”, muitas agdes
poderiam ser realizadas antes do contato efetivo com a
secdo Aquecendo: assistir a trechos de alguma versao
da histéria de Romeu e de Julieta feita para o cinema e/
ou para a televisdo; ler trechos das vdrias versdes dessa
peca teatral; ler trechos das adaptacdes da peca para
outros géneros, sempre buscando verificar a finalidade
dos textos analisados.

Retomar os elementos e a estrutura do género tex-
to teatral é fundamental para que as atividades desse
Aquecendo sejam desenvolvidas de forma satisfatoria.
Para isso, pautar-se na ideia de que se trata de um tex-
to escrito para ser encenado ja garantird que a secdo
Valendo! serd desenvolvida de forma tranquila, bem
como deixard o aluno em estado de alerta para as par-
ticularidades desse género.

Caso considerar vidvel, apresente outras pecas ou
trechos de pecas em sala de aula. Um bom recurso é o
site Teatro na Escola.



Links para outros sites

O site Teatro na Escola pode ser uma boa op¢do para
encontrar pecas e trechos de pecas interessantes para
serem trabalhados em sala de aula.
> Disponivel em: <https://www.teatronaescola.com/

index.php/banco-de-pecas/category/pecas-teatrais-

curtas-ou-adaptadas>. Acesso em: 15 mar. 2020.

E Valendo! » Pagina 101

Nessa secdo Valendo!, o ponto de partida serd a iden-
tificacdo da principal finalidade do texto teatral, ou seja,
0 objetivo desse género. Para isso, os alunos deverdo
observar as caracteristicas préprias do género texto
teatral, latentes no texto lido, considerando-o como um
género distinto.

Para isso, se considerar necessario um embasamento
maior, é possivel apropriar-se das informacdes apresen-
tadas no site Incrivel Histéria, em que ha informacdes
a respeito da origem do teatro grego, bem como da
definicdo de tragédia e de comédia.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pdgina 101.

1. O objetivo dessa atividade é levar o aluno a per-
ceber a principal funcdo do texto teatral, que é ser
encenado. Quando alguém produz uma peca de teatro,
j& estd ciente de que se trata de um texto que serd
representado, encenado.

2. 0 objetivo dessa atividade é colocar o aluno diante
da finalidade de dois estilos teatrais: a comédia e a
tragédia. Dentre as técnicas dramaticas empregadas
por Shakespeare em Romeu e Julieta, as mudancas
de género da comédia para a tragédia sdo bastante
notdveis. Enquanto a finalidade da comédia é provocar
o riso, a tragédia apresenta um final funesto.

3. O objetivo dessa atividade é mobilizar o aluno
diante da possibilidade de captar a esséncia do texto
teatral lido, que é divertir por meio da encenacdo e en-
cantar a partir do romance vivido por Romeu e Julieta,
dois personagens emblematicos da literatura mundial.

Links para outros sites

Figue por dentro de informacdes pertinentes a res-
peito do Teatro Grego, acessando o site Incrivel Histéria.
> Disponivel em: <https://incrivelhistoria.com.br/

teatro-grego-origem-caracteristicas/>. Acesso em:

15 mar. 2020.

MISSAOVN ... P&ginas 102 a 104

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os ele-
mentos que constroem a narrativa.

O descritor 10 avalia a habilidade de reconhecer os
elementos composicionais e as caracteristicas estruturais
gue constituem a narrativa. Assim, ao longo da leitura,
o aluno deverd identificar o narrador, os personagens, o
tempo, o espaco e o enredo, bem como a situagdo inicial,
o conflito, o climax e o desfecho da narrativa.

O género cronica, na maior parte das vezes, carrega
em sua estrutura e composicdo os elementos da narrati-
va, possibilitando a analise do fato motivador do enredo
e dos elementos que constroem a narrativa por meio da
acdo dos personagens.

Ao reconhecer a dindmica que desencadeia os fatos
narrados no texto, os alunos estarao desenvolvendo,
simultaneamente, o D10 e a habilidade EF69LP47 da
BNCC, que preconiza, por exemplo, a identificagao de
partes do enredo, do foco narrativo e do tempo, elemen-
tos que serdo explorados na se¢ao Valendo!.

Habilidade da BNCC

A habilidade da BNCC relacionada aos descritores e
ao género textual em estudo na Missao sdo:

> EF69LPA4T: Analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicdo préprias de
cada género, 0s recursos coesivos que constroem
a passagem do tempo e articulam suas partes, a
escolha lexical tipica de cada género para a carac-
terizacdo dos cendrios e dos personagens e os efei-
tos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se hou-
ver) empregados, identificando o enredo e o foco
narrativo e percebendo como se estrutura a narra-
tiva nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género,
da caracterizacdo dos espacos fisico e psicolégico
e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das dife-
rentes vozes no texto (do narrador, de personagens
em discurso direto e indireto), do uso de pontuacgao
expressiva, palavras e expressdes conotativas e pro-
cessos figurativos e do uso de recursos linguistico-
-gramaticais proéprios a cada género narrativo.

ORIENTACOES DIDATICAS

- | L
Objetivos da Missao
« Compreender e reconhecer a estrutura bdsica e

os elementos composicionais dos géneros que
incorporam a tipologia narrativa.

+ Reconhecer os fatos que geram o conflito, bem
como os conflitos que desencadeiam o enredo.
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% Aquecendo » Paginas 102 e 103

Nessa secdo Agquecendo, as atividades de interpre-
tacdo partirdo da andlise do verbete “apelo”, vocdbulo
gue corresponde ao titulo da crénica. Relembre com os
alunos os elementos constitutivos do género verbete a
fim de que eles tenham autonomia e propriedade para
responderem as questdes propostas.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pagina 102.

1. ¢) Comente com os alunos que o [&é] corresponde ape-
nas a pronuncia correta dessa letra na palavra, a transcri-
cdo fonética consiste na pronuncia da palavra toda.

Na atividade 4, solicite aos alunos que justifiquem a
resposta oralmente, explicando por que a cronica apre-
senta uma estrutura semelhante a do género carta.

E Valendo! » Pagina 104

A observacdo dos elementos da narrativa (narrador,
personagens, tempo, espaco e enredo) e da estrutura
do enredo (situacdo inicial, conflito, climax e desfecho)
serd fundamental nessa secdo Valendo!.

Comente com os alunos que partes do enredo podem
se misturar, ndo ficando claro, por exemplo, em que ponto
uma comeca e a outra termina. Essa constatacdo sera
importante para que os alunos identifiqguem o conflito
gerador do enredo, apresentado ja na situacdo inicial,
diferentemente do que é apresentado nos distratores,
consequéncias desse conflito vivido pelo narrador. Leve
os alunos a relacionarem o titulo com o desfecho da
crénica, momento em que o “apelo” é feito.

Os comentarios a sequir referem-se as atividades
da pagina 104.

1. Nessa atividade, o aluno devera perceber que o con-
flito gerador do enredo, tensdo que desencadeia a nar-
rativa, apresenta-se ja no inicio da crdnica, no primeiro
periodo do primeiro paragrafo: “Amanha faz um més
gue a Senhora esta longe de casa.”.

2. Nessa atividade, os alunos deverdo perceber que o
foco narrativo se encontra na 12 pessoa, evidenciando
a presenca de um narrador personagem, ou seja, que
conta e participa da histéria ao mesmo tempo.

3. Nessa atividade, espera-se que os alunos consigam
perceber que o elemento “tempo”, marcado por ex-
pressdes como “Amanha faz um més”, “Com os dias" e
“Uma hora da noite"”, determina a sequéncia textual da
narrativa, expondo a mudanca dos sentimentos do eu
do cronista em relacdo a auséncia da Senhora.

4. Nessa atividade, o aluno deverd perceber que, no
desfecho, o apelo, feito de fato pelo narrador, consiste
no pedido para que a Senhora volte: “Venha para casa,
Senhora, por favor.”.

Manual do Professor

MISSAOS .. P&ginas 105 a 107

D15 - Estabelecer relacdes Idgico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.

Ao ler um texto, as relacdes de articulagdo entre suas
partes precisam ser reconhecidas, no intuito de se criar,
mentalmente, uma unidade de sentido. Em todo texto,
aparecem expressdes conectoras, como as conjuncdes,
as preposicdes, os advérbios e respectivas locugdes, que
estabelecem relacGes semanticas de diferentes naturezas.

Na cronica “Recado ao senhor 903", sao diversas
as relacdes que se evidenciam a partir da tentativa do
narrador de resolver o conflito com o vizinho. Reconhecer
o tipo de relacdo semantica estabelecida por meio dos
elementos de conexdo é uma habilidade fundamental
para a apreensao da coesdo do texto e para a verifica-
¢do da existéncia (ou ndo) da coeréncia textual, prética
avaliada pelo descritor 15.

Dessa forma, partindo da identificacdo dos elemen-
tos coesivos e da fungao textual a eles concernentes, a
coeréncia textual passa a ser percebida e compreendida
pelo leitor, que estard desenvolvendo as aptiddes rela-
cionadas as habilidades EFO9LP0O8 e EFO9LP11 que, de
modo geral, levam a identificacdo dos efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial.

Habilidades da BNCC

As habilidades da BNCC relacionadas aos descritores
e ao género textual em estudo na Missdo sdo:

> EFO9LPO08: Identificar, em textos lidos e em produ-
¢Oes préprias, a relacdo que conjuncdes (e locucdes
conjuntivas) coordenativas e subordinativas estabe-
lecem entre as oracdes que conectam.

> EFO09LP11: Inferir efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes
e articuladores textuais).

ORIENTAGOES DIDATICAS

- | L
Objetivos da Missao
+ ldentificar as relacdes de articulacdo entre as
partes do texto.

+ Estabelecer uma unidade de sentido a partir das
relacdes entre as partes do texto.

'ﬁ Aquecendo » Péginas 105 e 107

Antes da leitura da croénica, solicite que os alunos
encontrem as palavras do glossdrio no texto, atentan-
do-se ao significado de cada uma delas para melhor
compreensao dos fatos narrados.



Na atividade 1, pecga aos alunos que expliguem a im-
portancia dos nimeros na crdnica. Espera-se que eles
percebam que eles representam, especialmente, os per-
sonagens e o lugar onde moram.

Na atividade 3, pergunte aos alunos se houve exagero
do narrador ao representar os personagens da crénica
por meio de nimeros. Essa pergunta poderd reforcar o
modo como 0s alunos se relacionam com os vizinhos,
ou seja, de maneira préxima ou distante.

E Valendo! » Pdgina 107

Nessa secdo Valendo!, os alunos serdo levados a
reconhecer as relacdes entre as partes do texto a fim
de perceberem a unidade de sentido entre elas. Entre
as mais comuns, podem ser citadas as rela¢des de cau-
salidade, de comparacao, de concessdo, de tempo, de
condicdo, de adigao, de oposicdo etc.

Proponha aos alunos que facam um mapa mental
das conjuncdes, dividindo-as em conjuncdes coordena-
tivas (aditivas, adversativas, alternativas, explicativas e
conclusivas) e em conjuncdes subordinativas (causais,
consecutivas, comparativas, conformativas, condicionais,
concessivas, finais, proporcionais e temporais), assim eles
poderdo visualizar todas as possibilidades de sentido
expressas pelo emprego desses conectores.

Esse mapa mental pode ser feito a partir das informa-
¢Oes disponiveis no site Nova Gramatica On-line.

Links para outros sites

> Disponivel em: <http://www.novagramaticaonline.
com/2014/12/gramatica-online-classes-gramaticais
_84.html>. Acesso em: 15 mar. 2020.

Os comentdrios a sequir referem-se as atividades
da pagina 107.
1. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar que a
conjuncdo “e" estabelece, entre as oragdes, uma rela-
cdo de adicdo, pois o narrador apresenta uma acdo do
interlocutor e, em sequida, apresenta outra.

Anotacoes

2. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar a re-
lacdo légico-discursiva estabelecida pelo uso da con-
juncdo subordinativa temporal “quando”, excluindo as
circunstancias de lugar, de modo e de finalidade, apre-
sentadas como distratores.

3. Nessa atividade, os alunos deverdo identificar a rela-
¢do légico-discursiva estabelecida pelo uso da conjun-
¢do “pois”, que introduz uma explicacdo logo apds o fato
mencionado, e pelo uso da conjuncdo “nem”, que substi-
tui a conjungado “e" em frases declarativas negativas.

MISSAOD FINAL.. . Piginas 108 e 109

1. D4 - Nessa atividade, os alunos deverdo buscar uma
informacdo que estd além do que o texto apresenta,
mas que, por estar subentendida, pode ser identifica-
da a partir das informacdes disponiveis. Nesse caso, 0s
alunos deverdo considerar os fatos narrados ao longo
do conto para concluirem a razdo de a protagonista
procurar a Rainha no desfecho do texto.

2.D13 - Nessa atividade, os alunos deverdo perceber
gue o uso da préclise no trecho evidencia a formali-
dade, variacdo da fala que atende as normas grama-
ticais vigentes.

3. D12 - Nessa atividade, os alunos deverdo conside-
rar gue, na leitura de diferentes géneros, a finalidade
do texto pode ser, também, diferente. Nesse caso, a
partir da leitura do conto, os alunos deverao com-
preender o objetivo de apresentar ensinamentos so-
bre a esséncia humana.

4. D10 - Nessa atividade, os alunos deverdo identificar
a mudanca de estado resultada pela acdo do principe
de se apaixonar pela mulher, mas desejar matar a cor-
¢a, fato que constitui o conflito, ou seja, a oposicdo en-
tre os personagens principais.

5. D15 - Nessa atividade, os alunos deverdo perceber a
relacdo légico-discursiva presente no trecho, perceben-
do a unidade de sentido estabelecida pelo emprego da
conjuncdo “se" com o objetivo de impor uma condicao
para que a a¢do aconteca.
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