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Apresentacao

PRATICAS ESCOLARES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PONTOS DE PARTIDA

Este volume da Colegdo Instrumentos da Alfabetizagao encerra a abordagem do planejamento
das prdticas de alfabetizagio e letramento, iniciada pelos volumes 4 ¢ 6. No volume 4, a intengao
foi a de focalizar a importancia do planejamento do ensino da lingua escrita, sobretudo no
estabelecimento de metas consistentes para a aprendizagem nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental de nove anos. No volume 6, sdo apresentados os principios metodolégicos que

envolvem a organiza¢io das atividades didrias na sala de aula.
Este volume estd organizado em torno de dois objetivos:

. apresentar os principios metodoldgicos que envolvem a organizagdo do tempo nos
planejamentos cotidianos;
. apresentar e discutir atividades ou formas de agir que podem ser adotadas na

organizagio do trabalho cotidiano.

Em razio desses objetivos, este volume estd estruturado em torno de duas partes ou nucleos

organizadores:

. na primeira parte, apresentaremos alguns procedimentos e atividades que orientam
o professor a tomar decisdes sobre a distribuicio progressiva das capacidades de

alfabetizagdo e letramento nas rotinas de trabalho;



Apresentacao

+ nasegunda parte, com a descri¢ao de situagdes vividas em sala de aula, focalizaremos
algumas possibilidades de encaminhamento das atividades previstas no planejamento

cotidiano do professor, de modo a favorecer a aprendizagem dos alunos.

Em funcio desses aspectos, apresentaremos exemplos de atividades e analisaremos sua
relagao com as capacidades lingiiisticas da alfabetizagdo e letramento. A partir da andlise de
situagdes vividas em sala de aula, vamos refletir sobre o trabalho pedagégico do professor na

composicio de textos coletivos com seus alunos.

Finalmente, é importante observar que, no decorrer deste volume, além das reflexdes feitas,
a partir das atividades apresentadas e dos episédios vividos em sala de aula, serdo propostas
diversas reflexdes, leituras, exercicios e outras atividades, que podem contribuir com novas

perspectivas para a organizagao e condugio do planejamento didrio em sala de aula.
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Capitulo 1

Principios metodolégicos:
tempo e planejamento

Dando continuidade  discussio sobre a organizagio das prdticas de alfabetizagio e letramento,
abordaremos, neste capitulo, os principios que organizam a distribui¢io das capacidades

e atividades ao longo do ano letivo, considerando uma determinada progressio.

Vimos nos volumes anteriores que a progressao do trabalho docente depende da faixa etdria
dos alunos e de sua inser¢io em cada um dos trés primeiros anos de escolaridade. A trajetdria
escolar de cada grupo de criangas leva o professor a considerar: (i) o desenvolvimento e a
aprendizagem jd conquistados na escola e fora dela; (ii) o que deve ser ensinado para que
todo o grupo tenha oportunidade de avangar nesse aprendizado; (iii) as abordagens

metodolégicas mais adequadas para alcangar suas metas de trabalho.

Essa progressio também pode ser definida pela avaliagio continua do desempenho dos
alunos na sala de aula. Partindo das informag6es sobre o processo de aprendizagem dos
alunos, muitas vezes evidenciado pelo desempenho deles na realizagao das atividades
propostas, o professor decide o ritmo de seu trabalho na sala de aula e quais conhecimentos

e capacidades precisam ser introduzidos, sistematizados ou retomados a cada dia.

Em sintese, o planejamento cotidiano do trabalho envolve a selegio das capacidades e atividades
adequadas a esse trabalho e sua abordagem progressiva no decorrer do ano letivo. Noutras

palavras, ao definir as capacidades e atividades, também ¢ necessdrio tomar duas decisoes:

+ qual o tempo necessdrio ao seu desenvolvimento em sala de aula?;
+ qual a abordagem metodolégica mais adequada para ensinar os diferentes contetidos

da alfabetizagio?
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Varias atividades propostas

no volume B, focalizam este

Principios metodolégicos: tempo e planejamento

O PRINCIiPIO METODOLOGICO DO TEMPO COMO CRITERIO PARA A
DISTRIBUICAO DAS CAPACIDADES AO LONGO DO ANO LETIVO

Como vimos no volume 2, as capacidades lingiiisticas, nesta Colegdo, sio descritas por
procedimentos “observdveis” (Introduzir, Trabalhar, Consolidar) que precisam ser considerados
sempre a partir dos avangos das criangas no processo de alfabetizago. Sao esses componentes
“observéveis” das capacidades — e seu desenvolvimento nas atividades — que devem orientar
a sua distribui¢do ao longo do ano e a abordagem metodoldgica a ser privilegiada no trabalho
pedagégico. Em outras palavras, para a organizagio do planejamento cotidiano da alfa-
betizagio, o professor deve decidir: (i) quais capacidades previstas no seu planejamento
anual devem ser introduzidas? (ii) quais capacidades previstas no planejamento precisam

ser trabalbadas sistematicamente?

1. Quais capacidades previstas no planejamento anual devem ser introduzidas?

A agio pedagégica de introduzir uma capacidade no planejamento didrio significa o ensino
de alguns conhecimentos, cujas metas de consolidagio estdao previstas para um tempo mais
longo da escolaridade: algumas capacidades podem ser exploradas durante os dois ou os trés
primeiros anos de escolaridade. Isso nio ¢ rigido, pois temos casos de algumas capacidades
que, pela sua complexidade, permanecem de forma constante ao longo de todo o Ensino
Fundamental como, por exemplo, a produgio de textos de diferentes géneros, ou algumas
habilidades mais complexas de leitura e compreensao de textos. Outro aspecto importante
dessa acio pedagdgica é que a selecio das atividades deve ser adequada as possibilidades de
aprendizagem dos alunos, considerando suas aquisi¢des prévias. Isso significa que, inicial-
mente, a finalidade do trabalho na sala de aula pode ser apenas a de familiarizar os alunos
com esses conhecimentos, mas, ao longo do tempo, vai se desenvolvendo em movimento

espiral, adquirindo progressiva complexidade. Em outras palavras, no inicio, quando as

nivel de trabalho, com )} capacidades sao introduzidas, o objetivo é o de possibilitar o contato dos alunos com esses

énfase em capacidades que

devem ser introduzidas.

conhecimentos em situagdes de uso especifico, o que significa que ndo precisam estar

previstos em todas as rotinas.
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Sob essa perspectiva metodolégica, do ponto de vista do tempo, ¢ possivel prever a inclusao
mais alternada e flexivel das atividades no planejamento didrio. O importante ¢ nio deixar
de adequar essas atividades as possibilidades de aprendizagem dos alunos, considerando seus

conhecimentos prévios e as caracteristicas de todo o grupo.

2. Quais capacidades previstas no planejamento precisam ser trabalhadas

sistematicamente?

O objetivo do zrabalho sistemdtico é sempre o de possibilitar a aprendizagem de certos
conhecimentos e capacidades em perfodos mais curtos, geralmente colocados como
metas do trabalho anual. Isso ocorre porque algumas capacidades do processo de alfabeti-
zagdo precisam ser consolidadas a cada ano da escolaridade, tornando-se, dessa forma,
condigio para o avanco das criancas e a aquisicio de novos conhecimentos.
Conseqiientemente, essas capacidades precisam ser trabalhadas todos os dias, de forma
intensiva e freqiiente. Para que essa abordagem nio seja realizada de forma mecinica,
deve-se adotar uma perspectiva metodoldgica indutiva, por meio da qual privilegiam-se
atividades de andlise e comparagio por diferencas e semelhancas dos diversos objetos ensinados,

além de explorar diferentes estratégias de memorizagio.

Outra estratégia importante ¢ a avaliagio continua da aprendizagem, pois a partir das
informacoes obtidas sobre os avangos e as dificuldades dos alunos é que o professor
decide se ¢ necessdrio ampliar o tempo do trabalho previsto. Quando isso se torna
necessdrio, outra estratégia metodoldgica é a elaboragio de outros tipos de atividades

mais adequadas as diferencas dos alunos, para serem introduzidas nas rotinas da sala de aula.

Vé-se que as decisbes pertinentes ao principio metodoldgico do tempo podem influenciar
o ritmo do trabalho, a seqiienciagio e a distribui¢io das atividades. Supoe-se, portanto, que
a selecdo das capacidades, a partir desses critérios, propiciard a base para sua distribui¢ao nos
planejamentos didrios e para a escolha da forma mais adequada para promover a apren-

dizagem pelos alunos.

O volume 6 apresenta
varios exemplos de
atividades que exploram
estratégias indutivas de
aprendizagem nas capaci-

(( dades da alfabetizacao.

A discussao sobre
formas alternativas de
organizacao dos alunos &
explorada nos volumes 4

(( e 5 desta colecéo.

11
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Consulte o livro “Consciéncia
fonoldgica em criancas
pequenas”, de ADAMS et al.
(2006), indicado nas
sugestdes de leitura ao final
deste volume. O livro
apresenta outras habilidades
gue também necessitam ser
desenvolvidas pelo professor
em sala de aula, com
exemplos de atividades
pertinentes ao mesmo

eixo aqui focalizado.

»

Principios metodolégicos: tempo e planejamento

Vejamos um exemplo do planejamento de atividades para uma capacidade que precisa ser

sistematizada no primeiro ano da escolaridade:
Capacidade: desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

As criangas, quando iniciam o processo de alfabetiza¢io, nao costumam dar aten¢io aos sons
que ouvem ou que produzem, nos usos informais e cotidianos da fala, fixando-se apenas no
assunto. No entanto, para aprender a ler e escrever com autonomia, é preciso aprender a
reconhecer e operar racionalmente com unidades sonoras da lingua. Redirecionar a atengio
das criangas do significado da linguagem para sua forma depende do desenvolvimento de
uma série de atividades no dia a dia da sala de aula. Alguns estudos na drea da lingiiistica
apresentam um conjunto de jogos de linguagem que propiciam o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica, numa determinada progressao de complexidade.

Vejamos no quadro abaixo algumas sugestdes de atividades, considerando algumas habilidades
iniciais que podem ser tomadas como referéncia para essa progressio e sua exploragio freqiiente

em sala de aula.
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ATIVIDADES PARA SISTEMATIZACAO DE CAPACIDADES
INICIAIS PERTINENTES A CONSCIENCIA FONOLOGICA

OBJETIVOS DAS FAMILIARIZAR AS CRIANCAS COM DESENVOLVER A ATENCAO PARA A

ATIVIDADES OS DIFERENTES SONS DOS OBJETOS  ESTRUTURA SONORA DAS PALAVRAS
Descri¢ao das .Jogos de competico entre as . Brincadeira “L4 vai a barquinha
atividades criangas para reconhecimento carregadinha de...”( palavras
dos sons: objetos presentes na sala comegadas com [ca], terminadas
de aula; dos brinquedos; dos com [30] e outras variagoes).
rufdos da rua, entre outros.
. Explorar rimas presentes em
.Jogos de meméria para parlendas e poemas: identificando
identificagao de sons numa palavras que rimam; substituindo
determinada freqiiéncia. palavras por outras com rimas
semelhantes; recitando poemas;
. Brincadeira do “telefone sem fio”.  aumentando a voz nas palavras
que rimam, etc.
. Brincadeira de imitar sons de
diferentes animais. . Explorar cangées e pedir para que
um aluno inicie um verso e que
outro aluno o complete com a
palavra que rima.
. Brincar de “estdtua’: as criangas em
movimento recitam uma parlenda.
Quando pronunciam palavras que
rimam tém que ficar iméveis. A
crianga que ndo obedecer a regra e
se movimentar tem de pagar uma
penalidade ou oferecer uma prenda.
Periodo Duas semanas Duas semanas
Duracao didria 15 min 15 min

13
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Principios metodolégicos: tempo e planejamento

TIRA-TEIMA

Estao reproduzidas, no quadro seguinte, as capacidades que integram o eixo

“Apropriacio do sistema de escrita’, apresentado no volume 2. Apds rever essas

capacidades, registre seus comentdrios sobre as questdes apresentadas abaixo do quadro.

Quadro 2 APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA:
CAPACIDADES A SEREM ATINGIDAS AO LONGO DOS
TRES PRIMEIROS ANOS DE ESCOLARIDADE

CAPACIDADES 1°ano 2°ano  3°ano
Compreender diferengas entre a escrita I/T/C R R
alfabética e outras formas graficas.

Dominar convengdes graficas: I/T/C R R
(i) Compreender a orientagdo e o I/T/C R R
alinhamento da escrita da lingua portuguesa;

(ii) Compreender a fungio de segmentagio I/T/IC R R
dos espagos em branco e da pontuagio
do final de frase.

Reconhecer unidades fonolégicas como silabas, I/T/C T R

rimas, terminagoes de palavras etc.

Conhecer o alfabeto: /T T/C R
(i) Compreender a categorizagio grifica e T T/C R
funcional das letras;

(ii) Conhecer e utilizar diferentes tipos de /T T/C R

letra (de férma e cursiva).
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CAPACIDADES

Compreender a natureza alfabética

do sistema de escrita.

Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas:

(i) Dominar regularidades ortogréficas; I

(ii) Dominar irregularidades ortogréficas. I

1. Considerando uma classe de alunos em fase inicial de aprendizagem da escrita, quais
540 as capacidades que necessitam de um trabalho sistemdtico no planejamento didrio?
2. Quais sdo as capacidades cuja meta de consolidacio estd prevista apenas para o final
do terceiro ano de escolaridade?
3. Qual o significado da questdo anterior para a reflexdo sobre o planejamento:
a) de um professor que esteja atuando no 2° ano?;
b) de um o professor que esteja atuando no 3° ano?

DEFININDO HORARIOS REGULARES PARA ALGUMAS CAPACIDADES NAS ROTINAS
DE TRABALHO

Os hordrios nas escolas de Ensino Fundamental sdo definidos, tendo em vista o planejamento
das agbes pedagdgicas, para serem desenvolvidos no decorrer de cada semana. Mesmo
reconhecendo variagdes nessa organizacio do tempo, entre as diferentes redes de ensino no
pals, a sua distribui¢do ao longo da semana deve traduzir uma distribui¢io que melhor
integre as diferentes 4reas de conhecimento do curriculo escolar. Além disso, cada professor
tem a liberdade de tomar decises sobre a distribui¢ao desses hordrios dia a dia, considerando

a forma que julga mais equilibrada para o desenvolvimento das atividades que planeja.

15
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Para que essas decisoes sobre os hordrios de trabalho na sala de aula sejam de fato equilibradas,
¢ importante considerar, como base dessas decisdes, as metas de ensino e aprendizagem proje-
tadas no planejamento anual. S3o essas metas que influenciam o ritmo do trabalho e a
distribui¢io das capacidades que serdo ensinadas no planejamento cotidiano. Em outras
palavras, ¢ a partir do perfil da turma, definido pelo diagnéstico dos conhecimentos que j&
possuem sobre a escrita, que o trabalho pedagdgico se delineia para o professor. Considerar,
portanto, o perfil dos alunos, significa considerar o que se deve ensinar, de que forma, com

que tipos de atividades e em que tempo.

Um perfil muito comum das criangas que chegam as escolas publicas ¢ o de no terem tido
oportunidade de conviver e se familiarizar intensa e amplamente com os meios sociais de
circulagio da escrita. O professor que se vé diante de uma turma de alunos com esse perfil
tem como grande desafio possibilitar que essas criangas — que ém o primeiro contato formal
com a lingua escrita na escola — consolidem a aprendizagem da leitura e da escrita no tempo

de escolaridade previsto em cada sistema de ensino.

Independente da diversidade dos perfis dos grupos de alunos existentes nas escolas do pafs,
um aspecto fundamental da organizagdo do tempo nas prdticas de alfabetizagio e letramento
¢ o desenvolvimento, em cada ano letivo, daquelas habilidades e capacidades consideradas
bésicas para a aprendizagem dos alunos e que lhes possibilitam adquirir novos conhecimentos.
Essas sdo condi¢oes essenciais para que os alunos avancem sempre em sua aprendizagem e se

aproximem das metas que guiam o planejamento anual.

DEFININDO TEMPOS RIGOROSOS PARA CERTAS AQUISICOES

Uma perspectiva temporal do trabalho a ser considerada para alunos que iniciam o
processo de alfabetizagdo ¢ a de que, paulatinamente, devem ser aperfeicoadas as habili-
dades de leitura e escrita, de modo a garantir o dominio de uma prética cuja finalidade
nio se esgota em si mesma. Isso quer dizer que é necessdrio garantir tanto a apropriagio
das capacidades que envolvem o dominio do sistema de escrita — processo de codificar e
decodificar palavras — quanto a formagio do leitor efetivo, que tenha uma relagio de

prazer e de envolvimento com a leitura.
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Para articular essas metas — apropriagio do sistema de escrita e formagio do leitor efetivo — no
planejamento didrio, recomenda-se, por exemplo, que estejam previstos tempos regulares nas

rotinas de trabalho para o desenvolvimento de algumas capacidades consideradas bdsicas.

Essas capacidades podem ser previstas considerando-se o tempo necessdrio para o desenvolvi-
mento das atividades. Nao se trata de propor tempos rigidos ou comuns a todas as classes de
alfabetizagio, nem de adotar os mesmos critérios de distribui¢o do tempo para essas capaci-
dades bdsicas da alfabetizacio. Trata-se de dispor de critérios tteis para a distribui¢io do
tempo, sempre considerando a fase da aprendizagem em que se encontram os alunos e as

metas previstas no planejamento.

Considerando o periodo inicial de aquisi¢ao da lingua escrita, vejamos algumas propostas
que podem estar previstas nas rotinas das prdticas de alfabetizacio e letramento para a

organizagio do tempo no planejamento:

Quadro 3 PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES REGULARES PARA O PERIODO
INICIAL DE APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

E1xos CAPACIDADES / ATIVIDADES Tempro  TEMPO
MINIMO  MAXIMO

SISTEMA . Desenvolvimento da consciéncia fonolégica  15min 20min
DE ESCRITA .Exploracdo de relagoes entre 15min 30min

fonemas e grafemas

LEITURA . Acesso livre das criangas a diferentes 20min 30min
impressos, na sala de aula ou em
OUtros Contextos
.Leitura de textos literdrios pelo professor 15min 20min
. Leitura e compreensao de textos de

diferentes géneros 20min 30min

ORALIDADE .Reconto de histdrias lidas ou contadas 15min 20min

pelo professor

17
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No volume 4 (capitulo 5), sao )) No que se refere ao sistema de escrita, a capacidade listada no quadro acima envolve o desen-

focalizadas as dimensdes de
letramento e de formacao de
leitores nessa perspectiva da
regularidade do planejamento
de atividades. Reveja, por
exemplo, as propostas de
situacdes identificadas como
“Hora de Ler”. Também o
volume 6 contempla varias
sugestdes pertinentes a
sistematizacdo das

capacidades de leitura.

volvimento da consciéncia fonoldgica, imprescindivel para que a crianga tome consciéncia
da fala como um sistema de sons e compreenda o sistema de escrita como um sistema de
representacio desses sons. Essa escolha, a titulo de exemplo, projeta no planejamento didrio
um tempo regular para uma abordagem direta, explicita e sistemdtica com foco na trans-

feréncia da cadeia sonora da fala para a forma gréfica da escrita.

J4 as habilidades de leitura, selecionadas para compor o planejamento didrio, envolvem a iden-
tificagdo e o uso adequado das diferentes fun¢oes da escrita, em diferentes portadores de texto.
O destaque ¢ a proposta para a leitura de um texto literdrio todos os dias pelo professor, por
considerar que essa atividade ¢ imprescindivel de ser explorada de forma mais sistemdtica com
criangas que ndo tiveram a oportunidade de conviver e se familiarizar intensa e amplamente com
os meios sociais de circulagio da escrita. Cabe ressaltar ainda que a literatura infantil, enquanto
arte representativa e um sistema de comunica¢o, desenvolve a capacidade interpretativa das cri-
angas e lhes possibilita desenvolver o interesse ¢ motivagio pela leitura. O contato cotidiano com
textos literdrios de qualidade (de autores representativos de época, regido e nacionalidade) tam-
bém desenvolve atitudes e comportamentos, decorrentes dos debates sobre os temas abordados

pelos autores e sobre a emogio tanto estética como moral que os conteddos dos textos abordam.

Por dltimo, a capacidade de recontar histdrias estd relacionada com a capacidade de narrar
alguns dos textos lidos — ou memorizados em sua totalidade — que sao trabalhados em sala
de aula no decorrer de cada semana ou més. Apés sua exploragdo continua no planejamento
semanal, o trabalho consiste em chamar a atengio das criangas para os recursos utilizados na
linguagem oral, que favorecem a compreensio e a atengio do publico ouvinte: as pausas, o
ritmo, as entonagdes, as expressoes, a intensidade da voz em determinados trechos, o vocabuldrio
etc. Além desses aspectos, o professor pode explorar também as possibilidades de compreensio
que se pode obter com diferentes formas de narrar um mesmo texto. Uma sugestdo para o
desenvolvimento dessa capacidade ¢ a exploragio de um mesmo texto selecionado (histdrias,
poemas, cangdes ou outros) durante uma semana, um més ou até mais tempo, conforme sua
extensdo e complexidade. As estratégias de exploragio também precisam ser diversificadas:
recontar o mesmo texto, utilizar recursos corporais ou com o narrador oculto, dramatizagGes,

envolver pequenos grupos de criangas, recontar para publicos diferentes, entre outras.
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TIRA-TEIMA

Elabore atividades diversificadas de desenvolvimento das relagoes entre fonemas e
grafemas, para serem inseridas em um planejamento semanal, considerando o tempo

previsto para esse tipo de atividade, no quadro anterior.

ATIVIDADE SEGUNDA- | TERGA- | QUARTA- | QUINTA-: SEXTA-
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA

Escrever palavras com
silabas canénicas (CV)

Tempo: 15 minutos 15min 15min . 15min | 15min 15min

OS HORARIOS COMO ROTINAS

Como indicamos anteriormente, é preciso planejar os hordrios didrios, destinados ao desen-
volvimento das capacidades consideradas bdsicas, para alcancar as metas previstas em cada
um dos trés primeiros anos da escolaridade. Esse planejamento dos hordrios didrios pode ser
previsto a cada semana e deve pressupor a possibilidade de flexibilidade na sua defini¢do. O
importante é que cada professor planeje uma programacio rigorosa das capacidades
consideradas bdsicas em cada ano de escolaridade, e estabelega, no seu planejamento,

hordrios estdveis ou regulares, que sejam previsiveis no decorrer de todo o ano letivo.

Outro aspecto importante ¢ que cada alfabetizador, diante da realidade particular de seu
grupo de alunos, tem a autonomia pedagdgica para decidir sobre a distribui¢io desse
tempo, considerando sempre o que julga mais adequado ao trabalho de cada capacidade.
Queremos enfatizar, com isso, que uma das garantias de sucesso dessa forma de organizagio
dos hordrios ¢ exatamente a regularidade com a qual essas atividades sdo propostas aos
alunos: eles devem realizar atividades adequadas as capacidades selecionadas todos os

dias, durante um tempo suficiente.
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A obtengio de resultados positivos com essa forma de organizagio diddtica do tempo nio se
aplica apenas ao trabalho com criangas em fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, mas
também com aquelas que se encontram nas fases posteriores do processo de alfabetizagao, ou

seja, nas fases de consolidacio dessas capacidades.

Mais um aspecto importante na organizagio do tempo previsto em cada aula ¢ que o plane-
jamento didrio deve comportar duas subdivisdes: a primeira, destina-se ao tempo previsto
para o trabalho com o ensino da lingua escrita e os conhecimentos matemdticos; a segunda
destina-se aos hordrios interdisciplinares. Em relagio ao ensino da lingua escrita, este pode
se referir ao ensino de conhecimentos e capacidades que compéem os eixos da alfabetizacao
e letramento (cultura escrita, sistema de escrita, leitura, produgdo de texto e oralidade). A
segunda drea destina-se, sem excecio, ao trabalho com outros campos disciplinares (ciéncias,

estudos sociais, artes, educacao fisica).

0 volume 4 (capitulo 5) ) Uma forma de potencializar essas subdivisdes do tempo ¢ desenvolver um trabalho integrado

desenvolve articulacées entre
letramento e interdisciplinari-
dade, descrevendo projetos
tematicos como abordagem
integradora de areas do
conhecimento e de capaci-

dades a serem desenvolvidas.

da alfabetiza¢io com as outras dreas de conhecimento. Essa articulagio dos contetidos pode
realizar-se, por exemplo, por meio de projetos temdticos, uma vez que, para o estudo
de temdticas e problemas nas diferentes dreas de conhecimentos, ¢ necessdrio saber conhecer e
ler adequadamente diferentes géneros de textos (um texto narrativo, histérico, informativo,
reportagem de jornal, um artigo de revista, entre outros). Portanto, o planejamento do
tempo para o estudo dos conhecimentos que integram as diferentes 4dreas do curriculo

também precisa fazer parte das rotinas de trabalho.

TIRA-TEIMA

Levando em conta a realidade e o projeto pedagdgico de sua escola, preencha o quadro
a seguir com um planejamento de trabalho nas diferentes dreas de conhecimento, em
fungio de capacidades bdsicas e de tempos (minimo e méximo) para a realizagdo das

atividades propostas.
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PLANEJAMENTO POR AREAS DE CONTEUDO E POR CAPACIDADES

AREAS DO CURRICULO CAPACIDADES TemMro Temro HorArRIO
MINIMO MAXIMO SEMANAL

Alfabetizagdo e Letramento
Matemdtica
Ciéncias e Estudos Sociais

Artes e Educagio Fisica

HORARIOS DE TRABALHO INTEGRADO

E importante que a distribui¢io dos hordrios para organizar o trabalho semanal nio seja
interpretada de forma fragmentada, na medida em que os conhecimentos de cada drea nio
precisam — e ndo deveriam — ser estudados de forma isolada. E preciso vislumbrar uma organi-
zagdo articulada e interdisciplinar dessa distribui¢ao do tempo. Vale lembrar, por exemplo, que
quando um professor utiliza um texto informativo para consulta na aula de ciéncias, essa

atividade também se configura como um trabalho de leitura e compreensio de textos.

Além disso, para que essa articulagio dos conhecimentos ocorra de forma mais produtiva,
recomenda-se a adogio de metodologias que potencializem a administra¢ao do tempo. Nesse
caso, os projetos de trabalho sio recomendados como uma metodologia que pode ser incor-
porada aos planejamentos didrios. A realizago de projetos na sala de aula, juntamente com
as rotinas, é uma estratégia diddtica que favorece o desenvolvimento de atividades muito
ricas em vdrios tipos de linguagem, pois utiliza textos de diferentes géneros como fonte de
consulta dos temas propostos para estudo. Vejamos um exemplo de planejamento de um

projeto de trabalho que desenvolve, de forma articulada, conhecimentos de diferentes 4reas.
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Temidtica do Projeto: “Os escritos presentes em nossas casas”

Eixos da alfabetizacio e do letramento: Cultura escrita, Oralidade, Leitura e

Sistema de Escrita.
Outras dreas envolvidas: Matemadtica e Ciéncias

Previsao de tempo para desenvolvimento das atividades: uma semana

L. Alfabetizagao e letramento
Atividades e capacidades:
1. Identificar e classificar os escritos presentes em casa

Elaborar uma lista de caracteristicas ou atributos que permitam ordenar respostas a

pergunta “o que vem escrito nas embalagens”?

. Fazer com que os alunos se déem conta das caracteristicas gréficas dos textos (a
forma, a cor, as imagens e outras);

. distinguir os nomes ou marcas dos produtos;

« descobrir os indicios que ajudam na identificagdo das informagoes;

. solicitar aos grupos que classifiquem as embalagens segundo diferentes critérios:
quanto ao tipo de material (tecido, pléstico, papel, aluminio), quanto ao tipo de pro-

duto que trazem em seu interior (alimentos, remédios, higiene, limpeza da casa etc.).
2. Explorar as embalagens de produtos de higiene

Levantar algumas quest()es COmo as que se seguem:

» De que material ¢ feita a embalagem?
. Qual é o produto contido na embalagem?
. Como podemos saber qual é o produto que estd no interior das embalagens?

« Vocés sdo capazes de reconhecer quais desses produtos sio divulgados na TV?



Praticas Escolares de Alfabetizacao e Letramento

Os produtos identificados servem para qué?
De que forma podemos agrupar todos os produtos de higiene que foram
identificados?

Quantos e quais tipos de produtos vocés agruparam?

. Analisar as informagdes e as regras de apresentacao dos textos

em produtos de limpeza familiar aos alunos

Para isso sugerimos as seguintes questoes:

Vocé sabe que produto € esse?

Como vocé descobriu?

Para que serve esse produto?

Esse produto ¢ usado em sua casa?

E preciso ter algum cuidado especial para usar esse produto?

Vocé sabe quanto custa esse produto no supermercado?

. Leitura dirigida de uma embalagem de higiene pessoal

Identificar aspectos grdficos e textuais das embalagens: nome do produto, suas
cores, tamanho das palavras, logotipos;

Chamar a aten¢do dos alunos para o jogo de cores utilizadas no registro das letras
e dos ndmeros apresentados na embalagem: por exemplo, a cor branca ¢ utilizada
sobre o fundo vermelho e a cor vermelha sobre o fundo amarelo;

Identificar os diferentes tipos de informacoes presentes na embalagem: data de

fabricagao, inddstria, prego, componentes quimicos e outras.
Explorar as relagbes entre fonemas e grafemas das palavras
identificadas nas embalagens

Primeiramente, explorar o som inicial de algumas palavras;

Explorar outras palavras que comecem com 0 mesmo som;
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« Destacar, da lista registrada no quadro, duas palavras para serem analisadas.
« Explorar o nimero de letras nas duas palavras.
. Discutir: por que cada palavra tem um nimero diferente de letras?

. Identificar, nas embalagens, outras palavras iniciadas com a mesma letra.

II. Matemdtica: os niimeros naturais

« Planejar a montagem de um pequeno supermercado, organizado com as embalagens
trazidas de casa pelos alunos. Propor que os alunos organizem as prateleiras
adotando algumas categorias de classificagio e que simulem fazer compras, identifi-
cando informagbes contidas nas embalagens quanto aos seguintes aspectos: para que
servem, quais sdo seus ingredientes, qual a validade do produto, o seu prego, o seu
nome etc. O professor também poderd criar outras atividades em torno da lingua
escrita, que explorem o reconhecimento de palavras presentes nas embalagens.

. Explorar os conhecimentos matemdticos das criangas: a leitura dos pregos dos
produtos, a identificagio das datas de validade dos produtos, a realizagio de

operagdes matemdticas, o uso de dinheiro para a compra dos produtos etc.

II1. Ciéncias

. Higiene: quais produtos utilizamos em nossa higiene pessoal?

. Leitura de textos informativos sobre os cuidados de higiene
necessdrios com o Nosso corpo.

» Relacionar as informagoes obtidas nos textos com a andlise das

embalagens de produtos de limpeza.

Os EIXOS DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO COMO REFERENCIAS PARA A
ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO SEMANAL

Buscando a visualizagao de algumas estratégias que podem auxiliar o professor a compor o
conjunto de capacidades e atividades que integrardo o seu planejamento didrio, apresentamos

no Quadro 4 um exemplo que serd tomado como andlise. Nesse exemplo, adotamos
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como referéncia a organiza¢io de um planejamento semanal para, a partir dele, chegarmos
a organizagdo das rotinas didrias de trabalho. A escolha por essa unidade de tempo semanal
apoiou-se na constata¢ao de que muitos educadores planejam suas agdes em intervalos semanais.
Isso ocorre porque a maior parte dos docentes brasileiros trabalha em dois turnos e possuem
contratos de trabalho que nio prevéem tempos para atividades extra-classe.
Conseqiientemente, nessas condi¢des de trabalho, utilizam os hordrios livres do final de

semana para selecionarem e organizarem as atividades que serdo desenvolvidas cotidianamente.

Considerando, portanto, esse intervalo de tempo, o primeiro passo para a distribuigio das
capacidades e atividades ao longo de uma semana ¢ a previsio da freqiiéncia com que serdo

trabalhados os diferentes componentes que integram o processo de alfabetizagio e letramento.

Quadro 4 FREQUENCIA DO TRABALHO COM AS CAPACIDADES AO
LONGO DA SEMANA

CAPACIDADES SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
FEIRA FEIRA FEIRA Feira  FEIRA

Dominar convengoes grdficas da escrita (orientago X X X X X

¢ alinhamento da escrita da lingua portuguesa).

Distinguir os sinais do sistema de escrita alfabético X X X X X

de outras formas gréficas.

Conbhecer o alfabeto e compreender a categorizagio X X X

gréfica e funcional das letras.

Reconhecer unidades fonolégicas como silabas, X X X X X
rimas, terminagdes de palavras (desenvolver

N .
consciéncia fonoldgica).

Ler (decodificar e reconhecer palavras globalmente) X X X
e compreender palavras compostas por silabas

candnicas e nao canodnicas.
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CAPACIDADES SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA  FEIRA

Antecipar contetdos de textos a serem lidos em X X X X X

fun¢do do reconhecimento de seu suporte, de seu

género e de sua contextualizagio (géneros: histérias,

cangdes e poemas).

Produzir compreensio global do texto lido, X X X X X

unificando e inter-relacionando informagoes

explicitas: contextualizagao (géneros: histérias,

cangdes e poemas).

Desenvolver disposi¢oes favordveis a leitura. X X X X X

Participar das interagoes cotidianas em sala de aula X X X X X

escutando com atengao e compreensao,

respondendo as questdes propostas pelo professor.

Saber usar objetos de escrita na cultura escolar; X X X X X

desenvolver capacidades especificas para escrever.

Conhecer, utilizar e valorizar os modos de X X

manifestagio e circulagio da escrita na sociedade.

Planejar coletivamente um texto escrito X

considerando o tema central e seus desdobramentos.
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Essa distribui¢ao dos eixos que envolvem o ensino da leitura e da escrita ao longo de uma
semana, evidentemente, nio ¢ rigida. O critério de distribui¢io deve se orientar sempre pelas
metas previstas no planejamento de cada ano de escolaridade. Queremos chamar atengio
apenas para o fato de que a distribui¢ao dos eixos pode ser o primeiro passo para se decidir
sobre a escolha e distribui¢io das capacidades que serdo o foco do trabalho nesse perfodo.
Ela também pode orientar, em termos gerais, o planejamento das atividades que sero desen-

volvidas no dia-a-dia da sala de aula.

A ORGANIZACAO DO TEMPO NAS ROTINAS DE TRABALHO

A distribuigio das capacidades ao longo da semana, visando orientar o planejamento didrio
do alfabetizador, pode auxiliar na organizagio das rotinas de trabalho. A escolha desse proce-
dimento para a organizagio do trabalho cotidiano se deve a possibilidade de sistematizar

capacidades (lingiifsticas ou nio), por meio da variacio de atividades ou unidades de ensino.
p g p ¢

Deve-se ressaltar, também, que a selecdo das atividades e sua distribui¢do no planejamento
didrio nao devem ser abordadas numa cadeia linear e interdependente. Enfatizamos, na segao
anterior, que muitas atividades se prestam ao trabalho simultineo de diferentes capacidades.
Alids, é sempre importante que o professor selecione atividades, tendo em mente a possibilidade
de trabalhar simultaneamente diversas capacidades. Essa estratégia potencializa o uso do

tempo e favorece um trabalho mais integrado.
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TIRA-TEIMA

Analise as atividades apresentadas abaixo e identifique quais capacidades estao sendo

trabalhadas simultaneamente.

1.Leia o texto abaixo:

o Telefones Emergenclels .

i
Y
;Q{Q BOMBEIROS - 193 PRONTO SOCORRO - 192 .

.
SOS CRIANGAS - 1407 POLICIA CIVIL - 147

. POLICIA MILITAR - 190 COMDEC q
>

+

DEFESA CIVIL - 199

L e e PR S L %, S - e I 1
FARMACIAS DE PLANTAO - 136 CET - ACIDENTES

E OCORRENCIAS DE

TRANSITO - 194

Responda: qual o objetivo desse texto?

Colorir de vermelho os desenhos que representam a policia.
Fazer um X no nimero do telefone do SOS criangas.
Riscar o nimero do telefone do Pronto-socorro.

Identificar a figura do carro que estd de cabega para baixo. Explicar por que ele foi

desenhado nessa posicao. O telefone que acompanha esse desenho serve para qué?

Identificar as figuras que trazem uma cruz. Qual a diferenga existente entre elas? O

que voct acha que cada uma delas representa?
Circular todas as palavras do texto.
Sublinhar todos os nimeros presentes no texto.

Riscar de vermelho todas as palavras que comecam com a letra .
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2. Leia o texto abaixo:

VACINE SEU FILHO MENOR DE
5 ANOS CONTRA A PARALISIA INFANTIL.

RAVE SO0 LMD & B POTTO D VACORAGA. " — - ok B
MAD ESGUTCA O CARTAD DA CRIANCA. v .ﬁ&n‘n -

Responda:
Para que serve esse texto?
Qual € o assunto tratado no texto?

Vocé reconhece alguma palavra do texto? Qual? Aponte com o dedo o local onde

ela se encontra.

Circule todas as palavras que estdo no texto.
Faga um X nos nlimeros presentes no texto.
Risque as letras do seu nome.
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Apresentamos, a seguir, um quadro de rotinas, indicando as capacidades que serio traba-
lhadas no primeiro dia da semana, algumas sugestoes de atividades e o tempo de duragao

do trabalho com elas.

O critério de sele¢io das capacidades que serdo trabalhadas na rotina se orientou pelo
quadro 4, que apresentou um panorama geral para um trabalho a ser desenvolvido no

periodo de uma semana.

Quadro 5 ROTINAS DE ATIVIDADES COM FOCO NAS CAPACIDADES DOS ALUNOS

CAPACIDADES SEGUNDA  ATIVIDADES Temro
FEIRA PREVISTO
Dominar convengdes grificas da escrita X Ler pequenos textos 10min
(orientagdo e alinhamento da escrita assinalando com o dedo
da lingua portuguesa). as linhas dos textos.
Distinguir os sinais do sistema de escrita X Observar impressos e distinguir: 15min
alfabético-ortografico de outras formas graficas. letras e desenhos; letras e
numeros; letras e simbolos
graficos como setas, sinais
matemadticos.
Conhecer o alfabeto e compreender a Jogos de memorizagio. 15min
categorizagdo grdfica e funcional das letras.
Reconhecer unidades fonolégicas como X Explorar sons de cantigas 20min
silabas, rimas, terminagdes de palavras de roda, poemas.
(desenvolver consciéncia fonoldgica).
Antecipar contetdos de textos a serem lidos X Exploragao de textos lidos 30min
em fungio do reconhecimento de seu suporte, pela professora.
de seu género e de sua contextualizagao
(géneros: cangdes e poemas).
Produzir compreensio global do texto lido, X Exploragio de textos lidos
unificando e inter-relacionando informagoes pela professora.
explicitas: contextualizagio
(géneros: cangdes e poemas).
Desenvolver disposicoes favordveis a leitura. X Leitura de texto literdrio 20min
pela professora.
Participar das interagdes cotidianas em sala X Toda a
de aula: escutando com atengao e compreensio, aula
respondendo as questdes propostas pelo professor.
Saber usar objetos de escrita na cultura escolar; X
desenvolver capacidades especificas para escrever. 20min
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O quadro enfatiza capacidades bésicas do processo de alfabetizagio, que compdem, por
exemplo, o eixo de aquisi¢do do sistema de escrita. O alfabetizador que trabalha com alunos
em fase inicial dessa aprendizagem necessita desenvolver um trabalho sistemdtico com essas
capacidades por um determinado periodo de tempo. Contudo, ndo hd como prever a

duragdo precisa desse trabalho, pois ele dependerd do processo de aprendizagem dos alunos.

Outra dimensio temporal que queremos enfatizar se refere & necessidade de trabalho freqiiente
na sala de aula, que precisa estar previsto no planejamento das rotinas. Uma rotina ¢ sis-
temdtica quando possibilita a presenca freqiiente e previsivel de certos tipos de atividades,

contribuindo para consolidar capacidades e habilidades dos alunos.

TIRA-TEIMA

Retorne ao Quadro 4 e procure elaborar um rol de atividades para integrarem o
planejamento da terga-feira. Siga as orientages apresentadas no Quadro 5 e planeje as

atividades e o tempo previsto de sua duragao.

SIMULTANEIDADE E DIVERSIDADE NO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A ago pedagégica para o letramento (valorizar os usos e as fungoes sociais da lingua escrita) pre-
cisa estar articulada ao trabalho especifico com o sistema de escrita (processo de codificagdo e
decodificago). Em outras palavras, cuidar da dimensio lingiiistica, visando a alfabetizagio,
ndo implica excluir da sala de aula o trabalho voltado para o letramento. Conseqiientemente,
as atividades cotidianas precisam possibilitar o contato com textos escritos, de modo que as

criangas formulem hipdteses sobre sua utilidade, seu funcionamento e sua configuragio.

Um trabalho integrador dos processos de alfabetizagio e letramento ocorre quando as atividades
exploram, de forma articulada, as capacidades dessas duas dreas de conhecimentos. Portanto,

no se trata de trabalhar primeiro uma 4rea de conhecimento e depois a outra, como se fossem
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niveis ou pré-requisitos. Por isso, propde-se que o professor organize as rotinas de atividades

em sala de aula de maneira a:

« DPossibilitar que os alunos tenham acesso a diferentes maneiras de interagir com
textos escritos, de forma a ampliar o rol de experiéncias e conhecimentos sobre a
leitura e a escrita, sem perder de vista a necessidade de consolidagio das capaci-
dades consideradas para o processo de apropriagao do sistema de escrita (dominio
das relagbes entre os grafemas e os fonemas, por exemplo);

. DPossibilitar que, freqiientemente, as atividades derivem do contato e da andlise de
textos de diferentes géneros tomados como objeto de estudo em situagdes significa-
tivas para as criangas. Essa estratégia possibilita explorar, de forma articulada,
diferentes capacidades: ler, escrever, analisar suas diferencas com a linguagem oral,
refletir sobre as regras do sistema alfabético, entre outras;

« Explorar separadamente as capacidades bdsicas do processo de alfabetizagio, mesmo
que nao possam ser trabalhadas a partir de um dnico texto. O ideal é que essas
capacidades sejam estudadas pelos alunos a partir de textos concretos e significativos;

« Dossibilitar que as atividades sejam desenvolvidas de diferentes formas, em
agrupamentos variados: ora sio realizadas conjuntamente por toda a turma
(coletivo), ora sao desenvolvidas por grupos diferenciados (por exemplo, enquanto a
maioria dos alunos desenvolve uma atividade de maneira independente, o professor

acompanha diferentes subgrupos em tarefas especificas).

TIRA-TEIMA

Retorne ao tira-teima antetior e procure planejar uma das atividades para diferentes tipos

de agrupamentos de alunos, observando aspectos enfatizados no presente tépico.
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O ENVOLVIMENTO DOS ALUNOS NO PLANEJAMENTO DAS ROTINAS DE TRABALHO

Estabelecidos os critérios para organizagdo e uso do tempo nas rotinas didrias, ¢ preciso
considerar, agora, as formas de participagao dos alunos no planejamento do tempo de estudo

em sala de aula.
Sugerimos que o professor desenvolva seu planejamento em sala de aula tendo em vista:

a previsdao de um tempo inicial da aula para elaboragdes conjuntas com os alunos;
2. um momento para o fechamento da aula com os objetivos de retomada e avaliagio do
trabalho realizado durante o dia e da auto-avaliagao dos alunos;
3. a criagdo de propostas para a continuidade do trabalho no dia seguinte e nos

préximos dias, ou seja, a construgio da continuidade do trabalho.

A previsao de um tempo inicial da aula para elaboragoes conjuntas

A participacio dos alunos no planejamento das tarefas cotidianas tem efeito direto na sua
implica¢io no trabalho e na administragio do tempo em sala de aula. Para isso, recomenda-se
que, no inicio de cada aula, o professor apresente para os alunos as atividades programadas
e, juntos, procurem organizar a sua distribui¢ao ao longo dos hordrios previstos no trabalho
da escola. Os critérios para a distribui¢io do tempo precisam levar em conta os procedimentos,
as formas de agrupamentos dos alunos e os materiais necessdrios para a realizagio das atividades
previstas. Durante essa organizacio, os alunos estabelecem a progressio do trabalho ao longo

da aula e as formas de acompanhamento do cronograma proposto.

Uma estratégia interessante para essa organizagio ¢ a elaboragao de uma agenda com as criangas.
Essa agenda de trabalho pode ser registrada no quadro, apds ser discutida com os alunos. A
realizagdo cotidiana de elaborar junto com os alunos a agenda e sua consulta ao longo do dia
também contribui para o desenvolvimento da habilidade de leitura de hordrios e auxilia na

identificagdo do uso da escrita no planejamento de atividades escolares.
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Apresentamos a seguir um exemplo de agenda que organiza as diferentes disciplinas e as

atividades propostas para um dia do planejamento:

Nosso dia na escola hoje

Segunda-feira
HorArI0 ATIVIDADES
Th30min - 8h Rodinha de conversa
8h - 9h Edvcacio Fisica: brincadeiras
9h - 9h30 Lingua Portuguesa
9h30 - [Oh Recreio
10k - 11k Matematica

TIRA-TEIMA

A partir desse exemplo, cada professor poderd criar outros modelos de agenda, até
mais completos, que apresentem as atividades que serdo realizadas, o material diddtico
necessdrio, as formas de agrupamentos dos alunos, além do tempo destinado ao desen-

volvimento dessas atividades. O quadro abaixo pode servir de modelo:

AGENDA DA TERCA-FEIRA

HoORARIO ATIVIDADES AGRUPAMENTOS MATERIAIS
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O encerramento da aula: retomada de atividades realizadas no dia

Outra atividade importante que professor e alunos devem prever, para o final de cada dia de
trabalho, € a reflexdo sobre as agdes que realizaram. Com base no levantamento das ativi-
dades previstas na agenda do dia, s3o identificadas aquelas que foram efetivamente realizadas

e avaliadas as formas como o trabalho foi desenvolvido.

Essa atividade de avaliagio, fundamental no desenvolvimento do planejamento, possibilita
ao alfabetizador introduzir mudancas em seu planejamento e adequar ou replanejar as agoes

previstas. A reflexdo coletiva pode se orientar pelas seguintes questoes:

. quais as atividades previstas na rotina de trabalho que foram realizadas?

. qualis os fatores (tempo, organizagdo dos alunos, material, imprevistos) que
interferiram na realizagdo das atividades programadas?

. 0 tempo previsto se ajustou bem as atividades? O que poderia ser modificado?

+ quais as atividades que requisitaram mais tempo de trabalho e por que isso aconteceu?

. como os alunos participaram das atividades previstas? Como avaliam o que

conseguiram aprender neste dia? Quais foram as suas dificuldades?

Portanto, propomos a previsio de um tempo na agenda de trabalho que, sem ser exaustivo
nem esgotar possibilidades, seja suficiente para a reflexdo de como a agenda de trabalho estd

sendo ou nio cumprida.

Os encaminhamentos: criagio de propostas para a continuidade no dia seguinte

Ainda com base nessa avaliagio do trabalho didrio, cabe, finalmente, ao professor e aos
alunos, decidirem sobre a continuidade do planejamento entre uma aula e outra. Trata-se de
conhecer, a cada dia, como a classe estd caminhando no sentido de cumprir as rotinas
propostas, para vislumbrar o que poderd ainda ser previsto ou modificado, para ser incor-
porado na agenda no dia seguinte. Conseqiientemente, o processo de organizagio da agenda no

dia seguinte precisa retomar as atividades previstas no dia anterior para que sejam replanejadas.
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Principios metodolégicos: tempo e planejamento

Dois principios metodoldgicos devem ser observados na organizagio das

atividades voltadas para as préticas escolares de alfabetizagao e letramento:

* O planejamento de capacidades dos alunos e de atividades a elas
pertinentes;
* A progressao temporal dessas atividades ou sua distribui¢do ao longo

do ano letivo.
As decisoes relativas ao primeiro aspecto do planejamento devem distinguir:

Atividades que propiciem introduzir certos conhecimentos ou
capacidades;

Atividades que propiciem o trabalho sistemdtico para consolidagao de

outras capacidades.

As decisoes relativas a distribuicao do tempo em sala de aula devem

distinguir:

Defini¢ao de hordrios regulares, como rotinas de trabalho, para desen-
volvimento de capacidades bdsicas;

Defini¢ao de hordrios integrados para projetos interdisciplinares;
Envolvimento dos alunos na elaboragio e no replanejameno das

pautas de trabalho.
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Capitulo 2

Planejamento: uma proposta de
aplicacao em sala de aula

Este capitulo apresenta uma proposta de planejamento de atividades de alfabetizagio e
letramento para ser desenvolvida no perfodo de uma semana. Esse planejamento foi elaborado
a partir dos principios apresentados nos volumes 2, 4 ¢ 6 desta Cole¢do e aborda o tema das

“brincadeiras infantis”.
Espera-se que a reflexdo proposta possibilite aos professores:

« visualizar a aplicacio das orienta¢des e dos principios metodolégicos anteriormente
apresentados;
« perceber caminhos interessantes para o estabelecimento de relagdes com sua realidade

de trabalho e com sua experiéncia em alfabetizago.

E importante esclarecer que o roteiro de trabalho foi elaborado tendo como referéncia grupos
de alunos em fase inicial do processo de aprendizagem da lingua escrita. Isso significa que as
atividades apresentadas s3o apenas sugestoes e que, portanto, nio esgotam as possibilidades
de explorag¢io, principalmente quando trabalhamos com grupos de alunos com diferentes
experiéncias com a linguagem escrita. Nosso objetivo ¢ simplesmente o de mostrar, do ponto
de vista prdtico, como a sele¢ao e a distribui¢io das atividades no planejamento cotidiano
podem ser guiadas pelas capacidades lingiifsticas a serem ensinadas e pela sua progressao ao

longo do tempo.

O quadro abaixo apresenta as capacidades que norteardo a elaboracio do planejamento.
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SISTEMA DE ESCRITA

LEITURA

ORALIDADE

CULTURA
ESCRITA

PRODUGAO
DE TEXTO

Planejamento:uma proposta de aplicacdo em sala de aula

PLANEJAMENTO DO PROJETO “BRINCADEIRAS”

CAPACIDADES

1° DIA

20DIA  3° DIA

40 DIA

50 DIA

Dominar convengoes grdficas da escrita (orientagdo
e alinhamento da escrita da lingua portuguesa).

Distinguir os sinais do sistema de escrita alfabético
de outras formas gréficas.

COI’thCCI‘ (o] alfabeto € com reender a categorizacao
p & G
gréﬁca € funcional das letras.

Reconhecer unidades fonoldgicas como silabas,
rimas, terminages de palavras (desenvolver a
consciéncia fonoldgica).

Ler (decodificar e reconhecer palavras globalmente)
e compreender palavras compostas por silabas
candnicas e nao canodnicas.

X

X

X

X

Antecipar contetidos de textos a serem lidos em
fungao do reconhecimento de seu suporte, de seu
género e de sua contextualizagio (géneros: histérias,
cangdes e poemas).

Produzir compreensio global do texto lido,
unificando e inter-relacionando informagées
explicitas: contextualizagdo (géneros: histérias,
cangoes e poemas).

Desenvolver disposi¢oes favordveis a leitura.

Participar das interagdes cotidianas em sala de aula:
escutando com atengdo e compreensio,
respondendo as questdes propostas pelo professor.

Saber usar objetos de escrita na cultura escolar;
desenvolver capacidades especificas para escrever.

Conhecer, utilizar e valorizar os modos de
manifestagio e circulagao da escrita na sociedade.

Planejar coletivamente a escrita do texto
considerando o tema central e seus desdobramentos.
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PRIMEIRO DIA

CAPACIDADES A SEREM TRABALHADAS

TEMPO DE DURAGCAO

Sistema de escrita

+ Dominar convengbes gréficas da escrita (orientagio e 10min
alinhamento da escrita da lingua portuguesa);
+  Reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas, 20min
terminagoes de palavras (desenvolver a consciéncia fonoldgica).
Leitura
« Antecipar contetidos de textos a serem lidos em fungio do 30min
reconhecimento de seu suporte, de seu género e de sua
contextualizagdo (géneros: histdrias, cangdes e poemas);
+ Produzir compreensio global do texto lido, unificando e
inter-relacionando informagoes explicitas e contextualizagao
(géneros: histérias, cangbes e poemas);
«  Desenvolver disposi¢es favordveis a leitura. 20min
Oralidade
« Participar das interacdes cotidianas em sala de aula: escutando toda a aula
com atengdo e compreensao, respondendo s questdes
propostas pelo professor.
Cultura escrita
« Saber usar objetos de escrita na cultura escolar; desenvolver toda a aula

capacidades especificas para escrever;
«  Conbhecer, utilizar e valorizar os modos de manifestagio e

circulagio da escrita na sociedade.
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ATIVIDADE 1 — LEITURA: AGENDA

Escrever, no quadro, a agenda de trabalho do dia e discuti-la com os alunos. Os objetivos
desta atividade sdo: desenvolver a habilidade de leitura de hordrios, possibilitar a participagdo
dos alunos na organizagio do planejamento das atividades do dia e levd-los a identificar o

uso da escrita na organizagio do trabalho.

Apresentamos, a seguir, um exemplo de agenda que organiza as atividades que serdo propostas

para o primeiro dia do projeto “Brincadeiras”

Nosso dia na escola hoje

Sequnda-feira

HorARID ATIVIDADES
Thi5min - Thds Rodinha / Lingua Portuguesa
Th4%5 - 8h30 Educacio Fisica
8h30 - 9h40 Matemitica
9h40 - [Oh Recreio
10h - Ik Lingva Portuquesa
ith - lIk30 Avaliagdo do dia / Preparagio dia sequinte

Apés a elaboragio e a leitura da agenda, solicitar que os alunos consultem o hordrio de trabalho

e respondam as seguintes questoes:

« Para qual dia da semana estamos organizando nosso trabalho?
v Qual ¢ a primeira atividade prevista para o dia?
O recreio estd previsto para qual hordrio?

. Quantas atividades temos antes do recreio?

Ao final do turno, avaliar coletivamente as atividades realizadas e preparar as atividades do

dia seguinte, conforme proposto na primeira parte deste volume.
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ATIVIDADE 2 — ORALIDADE: RODA DE CONVERSA SOBRE BRINCADEIRAS

Propor aos alunos que apresentem suas brincadeiras preferidas e descrevam o modo de brincar.
Para que isso aconteca, o professor poderd iniciar a conversa relatando sua experiéncia na

infAncia com brincadeiras. Segue um exemplo:

“Quando eu era crianga, eu brincava muito ¢ minhas brincadeiras preferidas
eram: cinco Marias, pular corda, subir em drvore e brincadeiras de roda. Em
casa, eu brincava com as minbas irmds e com os meus primos. Na escola, com os

colegas de sala e com os de outras turmas também’.

Outra estratégia a ser utilizada ¢ a de provocar o relato de brincadeiras pelos alunos com as

seguintes questoes:

. Como vocés brincam?

+ Quais sdo suas brincadeiras preferidas?

. Com quem costumam brincar: com os irmaos? Com amigos? Com os pais?
+ Quando n3o estao na escola, onde brincam? Em casa? Na rua? Na praca?

+ Vocés podem me dizer quem ensinou essas brincadeiras a vocés?

E interessante estimular os alunos a identificarem as brincadeiras que lhes sao familiares ¢ as
diferentes formas de brincar uma mesma brincadeira. Para coordenar essa reflexdo, enquanto

um aluno faz um relato, podem ser propostas as seguintes questdes a0 grupo:

+ Vocés conhecem as brincadeiras que o colega estd contando?

+ Vocés sabem dizer outras maneiras de brincar essa brincadeira?
A medida que os alunos fazem seus relatos, ressaltar a riqueza dos depoimentos e iniciar o

registro dos nomes das brincadeiras. Dessa forma, ficard evidente uma das fun¢oes da escrita:

servir de apoio & memdria.
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Registrar a lista de brincadeiras citadas pelos alunos no quadro e, em seguida, procurar

classificd-las:

. brincadeiras de meninos;
. brincadeiras de meninas;
. brincadeiras que meninos e meninas brincam;

. brincadeiras que utilizam brinquedos etc.

As capacidades de falar e de escutar os colegas precisam ser desenvolvidas. O professor torna-se
modelo para os alunos a0 demonstrar uma atitude de escuta atenta, comentando os depoi-
mentos, favorecendo a compreensao, possibilitando a diversidade de opini6es e o respeito pelas
histérias de cada um. Também caberd ao professor fazer o registro de todas as brincadeiras

citadas, para poder organizar as atividades de trabalho previstas para o dia seguinte.

ATIVIDADE 3 - BRINCADEIRAS E CANTIGAS

Propor aos alunos que escolham, dentre as brincadeiras citadas, aquelas que envolvam cantigas,

para brincar nesse dia, durante a aula de Educagao Fisica.

ATIVIDADE 4 - LEITURA DA LISTA DE BRINCADEIRAS

Explorar os seguintes aspectos na lista de brincadeiras:

« alinhamento, orientagdo esquerda-direita e de cima para baixo (distribui¢do do
texto em coluna) da lista de palavras;

. orientagdo espacial das palavras registradas;

« aspectos gréficos das palavras: a palavra maior, a menor; o nimero de letras das

palavras;
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. comparar palavras quanto ao uso das letras: quais comegam ou terminam com a
mesma letra;
. reconhecimento de algumas palavras;

« leitura coletiva de todas as palavras.

ATIVIDADE 5 - SISTEMA DE ESCRITA: EXPLORAR UNIDADES FONOLOGICAS
COMO RIMAS, SONS INICIAIS E FINAIS DE PALAVRAS

Escolher uma cangio das brincadeiras citadas pelas criancas e explorar os padrées de sons da
fala. Registrar a can¢do no quadro, ler enfatizando o ritmo e exagerando as rimas. A seguir,
solicitar que todas as criangas repitam cada verso e exagerem na entonagio quando chegarem

nas rimas. Depois disso, cantar coletivamente a cantiga até que a decorem;

. cantar a cangio em voz alta, mas dizer baixinho as palavras que rimam;

. cantar a cangdo e trocar as palavras que rimam por outra com som semelhante.

ATIVIDADE 6

Bingo com as letras do alfabeto.

ATIVIDADE 7 - LEITURA

Visitar a biblioteca da escola com as criangas para identificar os livros ali existentes que

abordam temdticas sobre brincadeiras.
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ATIVIDADE 8

Leitura de texto literrio:

As criangas ficardo organizadas em roda e a professora lerd o texto mostrando as ilustracoes

e os movimentos dos dedos, para indicar o local e dire¢ao de sua leitura.

Para a leitura de textos sobre a temdtica de brinquedos e brincadeiras, siao

indicados os seguintes livros:
« “Troca de segredos”, Ronaldo Simées Coelho. Belo Horizonte, Editora Lé.
» “A pipa amarela”, Maria Angela de Faria Resende. Belo Horizonte, Editora Lé.

«“Saco de brinquedos”, Carlos Urbim. Porto Alegre, Editora Projeto.

As sugestoes feitas acima visam, exclusivamente, apontar livros que giram em torno do tema
“brincadeiras”, uma vez que o convivio com determinado tema, nas atividades da unidade,
despertard interesse e desejo de ler outros livros sobre o mesmo tema. Cabe, ao professor,
dentro das condigbes oferecidas pela escola, selecionar outros livros adequados 2 faixa etdria

das criancas e ao nivel de escolaridade.

Atividades de compreensao:

Explorar oralmente com as criangas as seguintes estratégias de construgdo de sentidos:

compreensio global e avaliagdo ética e afetiva do texto lido.
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SEGUNDO DiA

CAPACIDADES A SEREM TRABALHADAS

TEMPO DE DURAGAO

Sistema de escrita

» Dominar convengoes gréficas da escrita (orientagio e
alinhamento da escrita da lingua portuguesa);
«  Distinguir os sinais do sistema de escrita alfabético

de outras formas gréficas; 30min
«  Conhecer o alfabeto e compreender a categorizagao
gréfica e funcional das letras;
«  Reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas,
terminagoes de palavras (consciéncia fonoldgica).
Leitura
« Antecipar contetidos de textos a serem lidos em fungio do
reconhecimento de seu suporte, de seu género e de sua
contextualizagdo (géneros: histdrias e cangdes);
+ Produzir compreensdo global do texto lido, unificando e 20min
inter-relacionando informagdes explicitas e contextualizagao
(géneros: histérias, cangdes e poemas);
«  Desenvolver disposi¢es favordveis a leitura. 15min
Oralidade
« Participar das interacdes cotidianas em sala de aula: escutando toda a aula
com atengdo e compreensio, respondendo as questoes
propostas pelo professor.
Cultura escrita
« Saber usar objetos de escrita na cultura escolar; desenvolver toda a aula
capacidades especificas para escrever;
«  Conbhecer, utilizar e valorizar os modos de manifestagio e
circulagio da escrita na sociedade.
Produgdo de texto
«  Produzir coletivamente textos escritos do género lista. 15min
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ATIVIDADE 1 - LEITURA: AGENDA

Escrever, no quadro, a agenda de trabalho do dia e discuti-la com os alunos.

Nosso dia na escola hoje

Terca-feira

HorARIO ATIVIDADES
Thi5min - Th30 Elaboracio Agenda
7h30 - 8h30 Producio de texto
8h30 - 9hi0 Lingua Portuguesa
9h40 - |0k Recreio
1Ok - 11k Alatemitica
Ih - [Ih30 Avaliagcdo do dia

Apés a leitura das atividades previstas na agenda, solicitar que as criangas identifiquem as

seguintes informagdes:

+ Em qual coluna da agenda localizamos niimeros?
+ Alguém sabe explicar por que os ndmeros estao acompanhados de letras?
« Quais s30 os ndmeros escritos?

« Quais atividades previstas para o dia anterior se repetem no hordrio de hoje?

ATIVIDADE 2 - PRODUCAO DE TEXTO: GENERO LISTA

Classificacgao de brincadeiras

Esta atividade contribui para o desenvolvimento das seguintes capacidades relacionadas a

apropriacio do sistema de escrita e 2 produgio de textos:
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. Planejar a escrita de acordo com o género lista e o suporte cartaz;

. Produzir texto do género lista, com auxilio da professora ou dos colegas;

. Observar as convengdes da escrita: alinhamento, segmentagio e ortografia;
. Rever textos levando em consideracio a andlise comparativa das

produgdes dos grupos.

Retomar a atividade da rodinha de conversa do dia anterior, relembrando com os alunos a
lista de brincadeiras elaborada, como condigio para introduzir a atividade que se segue. A
realizagio dessa atividade também depende da elaboragio antecipada, pelo professor, de 6
clpias com a lista das brincadeiras citadas pelos alunos no dia anterior e de 6 cartazes, cujo

modelo ¢ apresentado abaixo.

Formar pequenos grupos (aproximadamente de 5 alunos, cada um) e distribuir a lista de
nomes de brincadeiras aos alunos. Propor que classifiquem as brincadeiras em 3 categorias:
brincadeiras que tém musicas, brincadeiras que nio tém musicas e brincadeiras que

envolvem o uso de brinquedos.

Para orientar a tarefa de andlise da lista, apresentamos a seguir um quadro com exemplos de

brincadeiras que poderio fazer parte do repertério apresentado pelas criangas.

BRINCADEIRAS QUE BRINCADEIRAS QUE BRINCADEIRAS QUE
TEM MUSICAS NAO TEM MUSICA PRECISAM DE BRINQUEDO

Corre Cutia Pegador Bola

Cirandas Coelhinho sai da toca Peteca

Barra manteiga Casinha Pipa

(...) (...) (...)

Com alunos em fase inicial do processo de alfabetizagio, o professor poderd conduzir a tarefa

coletivamente e ler a lista de palavras para os alunos. Entretanto, se a classe estiver em fase
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mais avangada no processo de aquisi¢io da escrita, a tarefa deverd ser realizada de forma mais
autdnoma, a partir das interagdes realizadas em pequenos grupos. Vale lembrar que o trabalho
em grupo favorece a aprendizagem dos alunos, quando possibilita que socializem seus conheci-

mentos, confrontem e compartilhem suas hipdteses e troquem informagées com seus colegas.

E importante apontar para os alunos aspectos relacionados 2 organizagao do trabalho. Um
deles consiste em definir as tarefas dos participantes: quem fard a leitura do nome das
brincadeiras, quem ird escrever o nome das brincadeiras no cartaz, quem serd responsdvel
por organizar a participagao de cada aluno na tarefa, garantindo que todos possam manifestar

sua opinido e ser ouvidos.

ATIVIDADE 3 - LINGUAGEM ORAL E LEITURA: APRESENTACAO
DA PRODUCAO DO GRUPO

Apés a realizagio da atividade de classificagdo das brincadeiras, propor que cada grupo apresente
sua produgio para o restante da turma. Sugerimos que cada coluna do quadro seja apresentada
por apenas dois grupos. Primeiro o professor deve solicitar a cada um desses grupos que leia a
classificagio elaborada. Em seguida, deverd incentivar a comparagio das classificagoes obtidas,

propondo questdes como:

.~ na comparagio das listas, apareceu alguma brincadeira que o outro grupo nio
apresentou?

« se apareceram diferengas, pedir aos grupos que expliquem a classificagio apresentada.

Caso o restante da turma aponte brincadeiras que nao foram contempladas pelos grupos, o
professor deverd incentivar os membros dos dois grupos que estdo fazendo a apresentagio
que completem sua listagem. Em seguida, o professor poderd realizar uma leitura coletiva da

lista com maior nimero de brincadeiras listadas.
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Ao final da elaboragio de todo o quadro classificatdrio, serd interessante comparar coletivamente
as caracteristicas das brincadeiras listadas, procurando levar os alunos a identificarem seme-

lhancas e diferengas entre as brincadeiras com musicas e aquelas que necessitam de brinquedos:

+ Qual o papel da musica nas brincadeiras?

+ Qual o papel do brinquedo?

+ Qual tipo de brincadeira ¢ o preferido da turma?

+ Qual o tipo de brincadeiras que brincam mais na escola e qual a que brincam

mais em casa?

ATIVIDADE 4 - SISTEMA DE ESCRITA: LEITURA E ESCRITA DE
PALAVRAS DO TEXTO

BRINCADEIRAS QUE BRINCADEIRAS QUE BRINCADEIRAS QUE
TEM MUSICAS NAO TEM MUSICA PRECISAM DE BRINQUEDO

Corre Cutia Pegador Bola

Cirandas Coelhinho sai da toca Peteca

Barra manteiga Casinha Pipa

(...) (...) (...)

Na lista de brincadeiras temos quatro palavras que comecam com a letra C. Descubram

quais $30 e escrevam em seus cadernos.

. Agora identifiquem as brincadeiras que comegam com a letra B.
. Agora com a letra .
A palavra que termina com a letra S.

+ As palavras que terminam com a letra A.
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Observem as brincadeiras abaixo. Descubram o lugar de cada uma delas e escrevam na

cruzadinha:
PITEJGTA D|O|R|
B[O[L[A
PIE]TI]E C|A|
PIT]P[A
|C|O|E|L|H|I|N|H|O|S|A|l DIA|T|O|C]|A
Cl|1T]R|JA|IN]|D S|
C[A[S]T[N]H
C|A|[R[R[E]T L|

Solicitar que os alunos identifiquem:
. o ntmero de letras de cada palavra;
. as palavras que terminam com a mesma letra;

. a palavra menor e a maior.

Analisar os grupos de palavras e riscar a palavra que nao ¢ uma brincadeira:

Pipa Carretel
Pegador Cirandas
Peteca Casinha
Pregador Coelhinho

ATIVIDADE 5 - SISTEMA DE ESCRITA: EXPLORACAO DE UNIDADES
FONOLOGICAS (RIMAS)

Solicitar que as criangas digam palavras que rimem com as palavras ditadas pela professora:
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Coelhinho- carrinho Bola-
Pipa- Carretel-
Peteca- Toca-
Casinha- Ciranda
Balao- Cutia-

Explorar outros jogos com rimas: ler vdrias frases das cantigas de roda em voz alta, enfati-
zando as palavras que rimam. A seguir, solicitar que as criangas completem outras frases em

voz alta com palavras que rimam, como, por exemplo, na brincadeira:

Macaco mandou... s6 dizer palavras terminadas com [30] com [el], com [ca], e outras.

ATIVIDADE 6

Ditado das letras do alfabeto.

ATIVIDADE 7 - LEITURA: LEITURA DE UM TEXTO LITERARIO PELO PROFESSOR

Antes da leitura, o professor poderd estimular que os alunos manuseiem livros e que sele-

cionem alguns deles para tentar ler para os colegas.
Apds essa exploragio das criangas, o professor apresenta o livro e indica o nome do autor, o
titulo, a editora e as ilustragoes. Antes de realizar a leitura, o professor discute o significado

de algumas expressoes que se destacam no texto.

Finalmente, quando encerrar a leitura, sugerir a dramatizacdo da histéria pelas criangas.
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TERCEIRO DIA

CAPACIDADES A SEREM TRABALHADAS

TEMPO DE DURACAO

Sistema de escrita

» Dominar convengbes gréficas da escrita (orientagdo e

alinhamento da escrita da lingua portuguesa); 30min
« Conhecer o alfabeto e compreender a categorizagio
gréfica e funcional das letras;
« Reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas,
terminagoes de palavras (desenvolver a consciéncia fonoldgica).
Leitura
« Antecipar contetdos de textos a serem lidos em funcio do
reconhecimento de seu suporte, de seu género e de sua
contextualiza¢do (géneros: histdrias, cangdes e poemas); 20min
v Produzir compreensio global do texto lido, unificando e
inter-relacionando informagdes explicitas e contextualizagio
(géneros: histdrias, can¢des e poemas);
v Desenvolver disposi¢oes favordveis a leitura. 20min
Oralidade
« Participar das interagdes cotidianas em sala de aula: escutando toda a aula
com atengdo e compreensio, respondendo as questdes
propostas pelo professor.
Cultura escrita
 Saber usar objetos de escrita na cultura escolar; desenvolver toda a aula
capacidades especificas para escrever.
Produgio de texto
 Produzir coletivamente textos escritos do género lista e hordrio. 30min
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ATIVIDADE 1 - LEITURA: AGENDA

Completar a agenda do dia com os alunos e propor a leitura dos hordrios e atividades.

Nosso dia na escola hoje
Quarta-feira

Horirlo ATIVIDADES

Thi5min - Th30

Th30 - 8h30 2oda de conversa
8h30 - 5h10

Fh40 - [Oh

1ok - Ik

Ih - lIh30

Solicitar que os alunos consultem o hordrio e respondam:

. Este hordrio ¢ de qual dia da semana?

. Identifiquem a palavra que diz qual ¢ o dia da semana.

+ Qual ¢ a primeira atividade prevista para o dia de hoje?

. Identifiquem a que horas comeca e que a que horas termina o recreio?

+ Quantas atividades temos depois da Roda de Conversa?
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ATIVIDADE 2 - PRODUCAO DE TEXTO: ELABORAGAO COLETIVA
DE UM HORARIO

Propor a elaboragio coletiva (professor registra no quadro) das atividades que os alunos fazem

na parte do dia em que ndo estdo na escola (como: almogar, jantar, brincar, tomar banho etc.).

HorAR0 ATIVIDADES

O professor deverd registrar as atividades que sao comuns 2 maioria dos alunos. Propor em

seguida as seguintes questdes:

v Quais atividades todos costumam realizar quando nao estao na escola?
» Em qual hordrio costumam brincar?

+ Durante quanto tempo ficam brincando todos os dias?

O professor poderd também comparar oralmente as atividades diferentes que os alunos reali-
zam fora da escola. O objetivo, agora, ¢ o de identificar as diferencas nos modos de vida e

discutir as condicoes de vida das criangas relacionadas a essas diferencas.
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ATIVIDADE 3 - ORALIDADE E LEITURA: RODA DE CONVERSA
SOBRE “CANCAO DAS BRINCADEIRAS”

Propor, como atividade, escutar a musica “Cangio das Brincadeiras”’, de Rubinho do Vale, {{ 0 objetivo aqui é trabalhar
reproduzida abaixo. com o género textual

“cancao”. A musica utilizada

Antes da leitura na atividade pode ser

Ce . , - . R substituida por outra, desde
Explorar inicialmente os conhecimentos prévios das criangas sobre o género textual “can¢io”

. . _ que aborde a temética
por meio da proposi¢ao de algumas questoes:
“brincadeiras”, prevista no

N . . planejamento da semana.
« Vocés costumam cantar e ouvir musicas?

+ Quais as musicas? De que musicas vocés mais gostam?

. Como as musicas sao criadas?

» Vocés conhecem ou sabem o nome de algum compositor?

+ O que é um compositor e o que é um cantor?

. Escrever uma musica ¢ diferente de escrever histérias, cartas e bilhetes?

+ Vocés j4 pensaram nisso? Qual ¢ a diferenca?

Apés essa exploragio, solicitar as criangas que fiquem atentas a letra da musica, que poderd
ser ouvida repetidas vezes. Como se trata de uma cangio, com a qual, em geral, o primeiro
contato ocorre pela oralidade, sugere-se que a primeira leitura seja realizada silenciosamente.
Para isso, o professor pode distribuir o texto impresso para os alunos ou registrar a letra da

musica no quadro e ir direcionando a leitura do texto.
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Em seguida, o contetido da musica deverd ser explorado por meio de algumas questdes,

como, por exemplo:

+ De que fala a letra?

+ Vamos tentar lembrar os nomes dos brinquedos e das brincadeiras citados?

. A musica citou algum brinquedo ou brincadeira que vocés nao escreveram na lista
que fizeram ontem? Quais?

+ Vocés conhecem todas as brincadeiras citadas na musica? Quais?

ATIVIDADE 4 - PRODUQAO DE TEXTO (GENERO LISTA): CLASSIFICACAO
DE BRINCADEIRAS

As atividades 3 e 4 possibilitam o desenvolvimento das seguintes capacidades:

« Fazer relagdo entre pauta sonora e a representagio grdfica das palavras;
. Escrever palavras de grafias desconhecidas, mesmo se registradas com erros
ortograficos;
+ Reelaborar a produgio escrita individual, apés comparagio com a produgio de
colegas.
Comentar com os alunos sobre o quadro produzido em grupo na aula anterior. Propor que
preencham, individualmente ou em grupo, em folha separada, um quadro igual ao jd

realizado, tendo como base a musica ouvida.

BRINCADEIRAS QUE BRINCADEIRAS QUE BRINCADEIRAS QUE
TEM MUSICAS NAO TEM MUSICA PRECISAM DE BRINQUEDO
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ATIVIDADE 5 - SISTEMA DE ESCRITA

Apés o registro individual no quadro acima, propor a seguinte atividade, a ser realizada

em dupla:

. compare a sua escrita com a escrita do seu colega e identifique as palavras que estdo
escritas da mesma forma;
+ marque com um X as palavras que vocés escreveram de forma diferente ou aquelas

sobre as quais tenham divida quanto ao significado ou a0 modo de escrever.

Apés a discussio entre as criangas, o professor deverd registrar no quadro a escrita dos nomes
de brinquedos e brincadeiras identificados. Solicitar a cada dupla que dite as palavras
marcadas com um X. E importante que o professor pega as criangas que contem o nimero
de palavras encontradas e promova a discussao dos nomes colocados como brinquedos. Em
alguns casos haverd dividas como, por exemplo, o bambolé ¢ o pido, em que o objeto ¢ a
brincadeira recebem o mesmo nome. Nesse caso, o nome da brincadeira ou do brinquedo

poderd constar em mais de uma coluna.

Finalizar a atividade organizando no quadro a lista de brinquedos e brincadeiras a partir
do levantamento feito junto as criangas, discutindo e analisando as palavras em fungio das
necessidades da turma. Propor, ainda, que complementem o quadro elaborado no segundo dia

e afixado na sala com as brincadeiras e brinquedos citados na musica de Rubinho do Vale.

ATIVIDADE 6 - SISTEMA DE ESCRITA: CONHECIMENTO DAS
LETRAS DO ALFABETO

Jogo de bingo com as letras do alfabeto.
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ATIVIDADE 7 - LEITURA: LEITURA DE PALAVRAS COM AUXILIO
DA PROFESSORA

CHICOTINHO CHICO

Pedir para escreverem as palavras nos quadrinhos:

HRERERERERNRERERERE
HRERERERE

Questdes para os alunos:

. Como descobriram a palavra que ia ficar na primeira fileira de quadradinhos?

. Risquem as letras do nome CHICO que aparece no nome CHICOTINHO.

+ Quantas letras sao?

+ Fale a palavia CHICOTINHO baixinho, observando quantas vezes movimentam
a boca para falar. Procurem descobrir quantas silabas tem a palavra.

+ Qual ¢ a primeira sflaba?

+ Vocé conhece outras palavras que comegam com a silaba CHI?

+ Os alunos deverio se reunir em pequenos grupos e descobrirem palavras
comegadas com as seguintes silabas: CHI, CO, TL.

+ O professor deve escrever no quadro as palavras encontradas por cada grupo e
compard-las explorando as semelhangas e diferencas existentes entre elas
(tamanho, letras iniciais e finais etc.).

. Propor que batam palmas e identifiquem o nimero de silabas de outras palavras
da cangdo: pegador; queimada; futebol; pique; peteca; quadrilha; anelinho; bola;
pido; bambolé; i6-i6; bilboqué.

« As criangas repetem as palavras, sussurrando cada silaba.

« As criangas repetem as palavras, enunciando silenciosamente as silabas, apenas com

os movimentos da boca.
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ATIVIDADE 8

Realizar a brincadeira da “Forca” com as seguintes palavras:

PETECA

[

PEGADOR

[

BAMBOLE

[

BiLBOQUE
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ATIVIDADE 9 - LEITURA E ORALIDADE

Leitura de texto literdrio: selecionar um livro de literatura para a professora realizar a leitura

oral em sala de aula.
Levar os alunos a observar a capa do livro: nome do livro, autor, editora, ilustracio. Ler para
os alunos o resumo do inicio da histéria e, em seguida, levantar hipdteses para antecipar o

conteddo do texto.

Ao final, deixar que os alunos expressem livremente sua opinido, pedindo sempre que a

justifiquem: serd interessante provocar um debate entre alunos com opinides diferentes.

QUARTO DIA

ATIVIDADE 1 - LEITURA: AGENDA

Completar a agenda do dia com os alunos e propor a leitura dos hordrios e atividades.

Nosso dia na escola hoje
Quinta-feira

Horirlo ATIIDADES

Thi5min - Th30 Leitura da Cangdo das Brincadeiras
Th30 - 8h30

8h30 - Gh40

9h40 - [Oh

[Oh - 1k

Ik - 1130
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Propor a leitura da agenda para as criangas explorando os seguintes aspectos:

+ Qual ¢ a primeira atividade do dia?
« A que horas o recreio serd realizado?
+ Quantas atividades estdo previstas em nossa agenda?

v Qual ¢ a dltima atividade do dia? Qual ¢ o tempo de sua duragio?

ATIVIDADE 2 - LEITURA: LEITURA DE TEXTO LITERARIO PELO PROFESSOR

Selecionar livro de literatura para leitura em sala de aula. Apéds a leitura oral do professor,
verificar se houve compreensio adequada do contetido global do texto e chamar a atengao

para a mensagem central.

Em seguida, solicitar que os alunos recontem a histdria lida. Chamar aten¢io dos alunos

para procurarem utilizar vocabuldrio e linguagem mais préxima da apresentada pelo texto.

Finalmente, solicitar que um aluno apresente o livro aos seus colegas, expondo sua opinido,

sua avaliagao, recomendando ou nio sua leitura.

ATIVIDADE 3 - LEITURA DE MUSICA

Para ampliar o levantamento }) Distribuir, para toda a turma, cépia impressa da letra da musica do compositor Rubinho do

de informacées sobre o
autor, o site do musico
poderéa ser consultado:

www.rubinhodovale.com.br.

Vale. A musica é um género com o qual o aluno tem o primeiro contato pela oralidade. Por
isso, propomos, inicialmente, uma leitura oral e coletiva que deve ser realizada, enquanto a
musica é novamente tocada na classe. E importante chamar a atengio dos alunos para o

ritmo da musica, a sonoridade das palavras e a expressividade presente nesse texto.

Seria interessante que o professor tivesse acesso ao disco original para mostrar aos alunos e

chamar aten¢do para as caracteristicas do impresso: o titulo do CD, as ilustragdes ou
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fotografias, a lista das musicas, os autores, os musicos envolvidos, a gravadora, ano da

gravacio, etc. Esses elementos poderdo ser explorados

alunos facam a leitura silenciosa da letra j4 apresentada.

ap6s a leitura oral e antes que os

DEDICO ESSE DISCO PARA:

PROF. SAUL MARTINS, TIAQ ROCHA, LUIS
FERNANDO TROPIA, CARLOS FELIPE,
EDIMILSON, TADEU MARTINS, JOAO
EVANGELISTA, FREI CHICO, LELIA FROTA
E GOMZAGA MEDEIROS.

ABRACOS MIL AGS AMIGOS CANTADORES
E CANTADEIRAS QUE ACEITARAM O
CONVITE PARA CANTAR COMIGO ESSAS
CANTIGAS, DANDO BRILHO PARA NOSSO
CANTO EM LOUVOR A CULTURA POPULAR
BRASILEIRA.

FICHA TECNICA

MINHA GRATIDAD AOS MUSICOS QUE
TRABALHARAM COM CARINHO PARA
REALIZAGAQ DESSE TRABALHO.

L PARA EMILIA PIMENTEL, BETH,
CINTIA, FABIO E MARCID RIBEIRO

GRATO A DEUS PELA VIDA
E QUE O AMOR SOBREVIVA SEMPRE

O FOLCLORE E A CULTURA POPULAR SAD
AALMA DO POVO BRASILEIRO

EMPREENDEDOR DO PROJETO - MANOEL MENDES JARDIM
PRODUGAC - ABA ARTE BRASILEIRA ALTERNATIVA

M. JARDIM PRODUCOES ARTISTICAS LTDA
GRAVADD EMIXADD NOESTUDIO 108 BH
MASTERIZACAQ - ESTUDIO POLIFONIA BH
FOTOGRAFIA- INES GOMES

ARRAMJOS - AUBINHO DO VALE
DIAGRAMAGAQ - LENE MARQUES

CAPA - CRIAGAQ E ARTE FINAL - MARINA JARDIM E RUBINHO
DIRETOR DE PRODUGAC - RUBINHO DO VALE
DIRETOR MUSIGAL - RUBINHO DO VALE

DIREGAQ EXECUTIVA - NORMELIA

TECNICOS - PERON RAREZ , FERNADO E ARCLDOD
PRODUZIDO ENTRE MARGO E ABRIL DE 1098
IDEALIZACAQ - RUBINHO DO VALE

Rubinho do Vale

A ALMA DO POVO

Propor aos alunos que iniciem uma pesquisa sobre outras musicas de compositores da sua

regido utilizadas em atividades lddicas. O material coletado pelos alunos poderd, posterior-

mente, ser organizado para o acervo da biblioteca escolar ou da turma.

ATIVIDADE 4

Propor leitura coletiva da letra da musica.
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ATIVIDADE 5 - SINTESE DA LEITURA

Ao finalizar a leitura, é importante solicitar aos alunos que elaborem uma representagio do

texto, considerando o que compreenderam. Em textos como a letra desta musica, a reca-

pitulagio ocorre pela memorizagao fécil de letra e melodia. Apds cantarolarem a musica,

solicitar aos alunos que descrevam com suas palavras o que foi lido. O professor deverd guiar

essa tarefa propondo as seguintes questdes:

+ Qual ¢ a idéia principal do texto?

» Que mensagem o autor queria nos passar sobre as brincadeiras?

Apés a leitura da letra da musica, chamar a aten¢ao dos alunos para o nome das brinca-

deiras desconhecidas. Explorar com os alunos o significado das palavras, estimulando a

consulta ao diciondrio.

bilboqué s. it (156 4 Senanan* 74 p171) Tutensilio us. pelos douradares
para levantar as folhas de ouro ¢ aplici-las em pontos dificeis de
atingir 2 Lup brinquedo que consiste numa bola provida de um
furo, ligada por um cordel a um bastonete concavo numa das ex-
tremidades e pontudo na outra, onde ela deve respectivamente ser
aparada ou se encaixar. depois de arirada para o ar 3 p.est. LUD jogo
praticado com esse instrumento = ETiM fr. bilhoquer (1534) ‘id., de
orig.contey., prov. < fr. bille bastio de jogo, pext. bolinha' + fr. bo-
querid.' dim. de bougue ‘bola p jogode peq ossos, liga-

do ao germdanico “bask, orig. do fr. bois bosque’; £ hist. 1886 bilhoguet,

1899 hithonué

diabalé - () 1.up brinquedo que consiste em aparar, numoar
del arado pelas extremidades a duas varas que servem de cabo,
uma especie de carretel (formado por dois 1roncos de cone unides
prlas bases mais finas) que se atira ao ar « eTM I, ainkol (1906)
id., do lat. diabelus.i diabo; espirito da mentira, caluniader, prov.
por infl. do it dively ‘diabo’, com deslocamento doacento paro4
final, fato que explica a oscilacdo da ténica no port; ver dgb
« SN/ vaR didbolo

Ler oralmente cada verbete para os alunos e esclarecer o significado da abreviatura s.m. = subs-

tantivo masculino, nome que damos as palavras que designam seres em geral. Os conceitos de

substantivos poderio ser desenvolvidos em outras unidades. Explorar as informagoes

apresentadas no verbete sobre as caracteristicas do brinquedo e a origem do seu nome.
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ATIVIDADE 6 - ESCRITA DE PALAVRAS

Retomar o quadro preenchido em grupo para que os alunos completem a lista de brincadeiras
utilizando a letra da musica do Rubinho do Vale. Chamar a aten¢ao para a grafia correta das

palavras que serdo inseridas na lista.

Em seguida, propor a andlise da grafia de algumas palavras como, por exemplo, bilboqué,

bambolg, i6-i6. Propor as seguintes questdes:

» Como termina a palavra bilboqué?

. Na musica tem alguma outra palavra com terminagio semelhante a da palavra
bilboqué? Qual?

 Observem as palavras bambolé ¢ i6-i6. O que tém em comum?

Outro aspecto que pode ser observado diz respeito 4 estrutura sildbica. E importante levar os
alunos a compreenderem que as silabas podem variar quanto 2 estrutura, de acordo com
a disposi¢ao de consoantes e vogais. Silabas compostas por consoante - vogal (como em
BONECA) sio mais encontradas na lingua portuguesa. Para trabalhar esse aspecto a partir do
texto, poderio ser exploradas as seguintes estruturas sildbicas, marcadas nas palavras abaixo:

Peteca: sflaba composta por Consoante - Vogal (CV).

Quadrilha: sflaba composta por Consoante - Vogal - Vogal (CVV).

Chicotinho: silaba composta por Consoante - Consoante -Vogal (CCV).

Esconde: silaba composta Vogal - Consoante (VC).
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ATIVIDADE 7 - DITADO COM AS LETRAS DO ALFABETO

oo uduoy
ooy yuoy

ATIVIDADE 8

Organizar as criangas em pequenos grupos e, em seguida, distribuir uma pdgina de um
jornal impresso para cada um dos grupos. Repetir o ditado das letras do alfabeto, agora
solicitando que os alunos identifiquem no impresso os diferentes tipos de letras (maidscula,

minuscula, cursiva, imprensa).

ATIVIDADE 9 - CACA PALAVRAS

Apresentar o conjunto de letras do alfabeto. Solicitar que os alunos circulem as letras das

seguintes palavras: Peteca, Chicotinho, Quadrilha, Bilboqué.

A C ¢ H ) L
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QuiNTO DIA

Consulte as capacidades listadas no planejamento semanal para o quinto dia e elabore
as atividades para serem desenvolvidas em sala de aula, para essa mesma turma inicial.
Utilize as referéncias e sugestes apresentadas para os demais dias e também para
outras atividades. Reveja também, para esta tarefa, a primeira parte deste volume e

os volumes 4 e 6.

A proposta de aplicagao deste planejamento configura-se como um con-
junto de atividades em torno do tema “brincadeiras infantis”, para uma

semana de trabalho direcionado a alfabetizacao e ao letramento.

Os principios metodolégicos valorizados neste volume podem ser

inferidos dessa abordagem:

. a organizagio em torno de rotinas de trabalho e de sua regulagao
por agendas compartilhadas com os alunos;

. a preocupagiao com a progressio ao longo de um periodo de
tempo delimitado;

. a articulagao com as capacidades lingiiisticas a serem aprendidas

e ensinadas.

Os eixos de ensino explorados em vérias dimensées complementam outras

atividades propostas ao longo desta colegao, oferecendo possibilidades de

selecao, combinacao e ampliagio no contexto inicial da alfabetizagdo.

JAVHD - SOLNOd
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Capitulo 3

Capacidades de ensino: usos da
linguagem pelo professor

Este capitulo continuard abordando aspectos relativos ao trabalho com as capacidades de
ensino que precisam ser exploradas pelo professor, a0 implementar e dar vida ao plane-
jamento no espago da sala de aula. A a¢do do professor ¢ um dos principais elos entre o
planejamento previsto e o trabalho efetivamente desenvolvido junto aos alunos. A tomada
de decisdes na coordenagio das atividades docentes desenvolvidas em sala de aula é elemento
central na constru¢ao de oportunidades de aprendizagem que poderio ser vivenciadas pelos
alunos e nas aquisi¢oes que eles poderao consolidar, em conseqiiéncia dessas oportunidades.
Tendo em vista esse aspecto, este capitulo privilegia a reflexdo sobre agdes desenvolvidas pelo
professor em sala de aula que podem contribuir para o estabelecimento de condicées

favordveis a aprendizagem dos alunos.

Ao longo dos anos, diversos pesquisadores vém buscando conhecer e compreender as carac-
terfsticas que definem o perfil de um bom professor. Esses pesquisadores desenvolvem estudos

na busca de respostas para questdes como, por exemplo:

» Como agem em sala de aula os professores que sdo reconhecidos pela comunidade
escolar como um professor bem-sucedido?

+ De que maneira esses professores bem-sucedidos atuam junto aos seus alunos?

O exame dessas questdes pode servir de referéncia para a reflexdo de muitos professores sobre
sua prépria maneira de agir e de implementar prdticas de alfabetizagdo e letramento junto aos
seus alunos. Nessa perspectiva, ao contemplar esses aspectos, buscamos, aqui, possibilitar ao
docente uma visualizagao mais clara do como agir na condugio dos trabalhos em sala de aula

de forma a favorecer a construgio de condicoes favordveis 2 aprendizagem de seus alunos.

{{ Um desses estudos sobre o

perfil do professor bem-

sucedido € apresentado por:

CUNHA, Maria Isabel da. O

bom professor e sua pratica.

Campinas, Papirus, 1988.
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Capacidades de ensino: usos da linguagem pelo professor

LiNGUA, CAPACIDADES DE ENSINO E INTERACAO EM SALA DE AULA

A perspectiva de ensino adotada nesta Colecdo ¢é orientada por um entendimento da lingua
como sistema discursivo, que se estrutura e se organiza para funcionar na interagdo — ou

seja, na agdo lingiifstica que se processa entre os sujeitos.

A dimensao discursiva }) Argumenta-se que o uso da lingua ¢ contextualizado e ocorre em situacoes especificas e

se refere as relacoes

entre a lingua e os fatores
gue integram suas
condicdes de uso e
determinam as interpre-
tacGes dos interlocutores.
Entre esses fatores, estao
o ambiente fisico da
interacéo, o perfil dos partici-
pantes, suas intencoes,

objetivos e expectativas.

Varios conceitos
relativos a esse campo
podem ser revistos no

volume 2 desta Colecao.

particulares, quando participantes de uma situagio social interagem com e sobre outros,
com objetivos diversos (por exemplo, realizar casamentos, julgamentos; conferir titulos

de graduacgio, de mestre ou doutor).

A sala de aula ¢ uma dessas situa¢des ou contextos particulares em que ocorre o uso da
lingua. Nela, os participantes — professores e alunos — encontram-se reunidos para
realizar a aula. A aula é, portanto, um processo de interagao entre pessoas que se d4 pelo

uso da lingua, do discurso, ou seja, pela agio lingiiistica entre os participantes.

Num contexto local e particular (turma “A” ou “F”), as experiéncias prévias de participagio em
outros grupos sociais (outras salas de aula, reunices de conselho de classe, associagdes comu-
nitdrias ou grupo familiar, por exemplo) sdo ressignificadas e tomadas como referéncia para
orientar a participagio, tanto do professor quanto dos alunos, durante as atividades escolares,
ou seja, durante o decorrer das aulas. Professor e alunos redefinem e estabelecem formas de agir,
falar, interpretar e avaliar as acoes, de forma reciproca, 2 medida que interagem ao longo do
tempo, enquanto realizam a aula. Como resultado dessa histéria do grupo, sio construidas
possibilidades de uso da linguagem, de ser e agir como aluno e professor, de aprender e agir

como pessoa alfabetizada e letrada num contexto particular ou numa determinada turma.

As maneiras de usar a linguagem exploradas pelo professor em sala de aula, como partici-

pante desse processo de interacio, podem ser consideradas como capacidades de ensino

desenvolvidas por ele ao longo de sua vida profissional. Isto ¢, assim como um aluno
p g p

desenvolve capacidades lingiifsticas 74 e para a realizagio das atividades de leitura e escrita

que lhe s3o propostas, também o professor desenvolve capacidades lingiiisticas na e para

a realizagdo do ato de ensinar durante as aulas.
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Os usos da linguagem pelo professor cumprem fungées diversificadas no processo de
interagdo estabelecido na turma e de orientagdo da participagdo e engajamento dos

alunos nas atividades propostas:

v O gue fala e como fala um professor ao propor atividades aos alunos?

. Como intervém junto aos alunos no sentido de orientd-los a realizar as ativi-
dades propostas?

. Como o professor se posiciona diante de um grupo de alunos que apresentam
caracteristicas peculiares, relacionadas a sua histdria de vida e &s suas experiéncias

escolares e nao-escolares?

Tendo em vista os pressupostos enfatizados nesta abordagem, outras questées podem ser

acrescentadas, quando se deseja qualificar o perfil do professor alfabetizador:

. Como age o professor bem-sucedido, pelo uso da linguagem, sobre e junto aos
seus alunos?

+ Quais s3o as capacidades desse professor, na perspectiva do uso da linguagem,
que podem ser positivamente relacionadas a uma melhor aprendizagem por

parte dos alunos?

Estudos que buscam examinar questdes dessa natureza apontam diversos aspectos relativos
aos usos que professores bem-sucedidos fazem da linguagem para fins de ensino em sala de
aula. Essas pesquisas t¢m indicado que professores bem-sucedidos e mais experientes exploram
usos diversificados da linguagem, realizando, por isso, maior variedade de agbes para ensinar
e envolver os alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula. Algumas dessas agdes serdo

caracterizadas nas préximas se¢oes.

{({ A aula pode ser entendida
como uma situacao social
que se constitui por meio

do discurso, da interacéao.

O ensino pressupde, por isso,
o0 exercicio de competéncias
linguisticas para orientar a
participacéo dos alunos nas

préticas escolares.

{{ Veja referéncias
bibliogréaficas relacionadas
a essas pesquisas ao

final deste volume.
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Capacidades de ensino: usos da linguagem pelo professor

USO DA LINGUAGEM PARA DEMONSTRAR AUSENCIA DE PRECONCEITO
LINGUISTICO

A exploragio intensa e de qualidade da linguagem oral tem sido apontada, por diversos estudos,
como uma caracteristica evidente do trabalho desenvolvido por professores bem-sucedidos em
suas salas de aulas. Esse aspecto se apresenta como favorecedor da participagdo, da integracio e

do engajamento dos alunos no grupo e no desenvolvimento das atividades.

Uma das agdes docentes mais importantes para a produg¢io dessas condigdes favordveis consiste

na acolhida e na aceitagao da variedade lingiifstica falada pelos alunos.

Preconceitos lingiifsticos geralmente estdao associados a preconceitos relativos a capacidade
dos alunos em aprender. A auséncia de preconceitos lingiifsticos tem sido identificada, por
pesquisadores do tema, como fator importante na constitui¢io de um ambiente alfabeti-
zador favordvel 4 participagdo ativa dos alunos em sala de aula. Um professor que ouve seus
alunos, sem discriming-los em razio das caracteristicas de sua linguagem, demonstra aceitar

a histéria de vida, as experiéncias culturais e lingiiisticas desses alunos.

Esse é um aspecto importante da constitui¢ao de um espaco interacional no qual o aluno se
sente respeitado e seguro para apresentar ddvidas, falar de suas dificuldades em aprender ou
de suas descobertas e aprendizagens. Tem sido observado que professores bem-sucedidos
encorajam seus alunos a contribuir nas atividades, dando opinies, fazendo perguntas, fazendo
sugestoes. Poder se sentir 2 vontade para usar a variedade lingiifstica adquirida, ao longo dos
anos pré-escolares, no convivio com a familia e amigos, ¢ fator favordvel para que os alunos
possam realizar novas aprendizagens sobre a lingua, falada ou escrita. Esse uso da linguagem
pelos alunos - falar, ouvir, ser ouvido - serve de recurso e referéncia para as reflexdes sobre os

usos da lingua falada e sobre as suas relagdes com a escrita.
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TIRA-TEIMA

Leia o exemplo abaixo, que reproduz uma conversa entre professor (P) e aluno (A),

em sala de aula. *

P : Reinaldo, por que vocé num veio ontem?

A : Num deu tempo.

P: Num deu tempo por qué?

A: Tava trabaianu.

P: O Reinaldo estava trabalhando ontem e, por isso, nio veio a aula. Vejam essa
palavrinha: “trabalhando”. Ela ¢é uma daquelas palavrinhas que podemos usar de dois
jeitos. Quando falamos com nossos amigos, podemos dizer “trabaianu”; quando
falamos com pessoas que nao conhecemos bem, empregamos a palavrinha como a
escrevemos, assim: “trabalhando”. Peguem o seu caderno e vamos escrever uma frase

que comega assim: “Ontem eu estava trabalhando...”
Discuta o exemplo com seus colegas de grupo e analise as seguintes questdes:

« Que aspectos caracterizam a intervengio da professora junto aos seus alunos?

v O que os alunos podem aprender a partir desse tipo de intervengao?

*Exemplo retirado do livro Educacio em Lingua Materna, de autoria da pesquisadora e professora
Stella Maris Bortoni-Ricardo (Sao Paulo: Pardbola, 2004).

E importante que se reflita com os alunos sobre diferencas entre variedades da lingua
portuguesa. Entretanto, ¢ necessdrio que essa reflexdo seja feita em momentos oportunos,
sem prejuizo do processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, “corrigir” a prondncia
dos alunos quando eles expressam seu ponto de vista durante a realizagio de uma atividade
de interpretagio de texto pode ser inoportuno. Além de desviar a ateng¢do do foco da
atividade, pode provocar a autocensura e a inibi¢ao dos alunos, levando-os a crer que é

melhor permanecerem calados do que se exporem em sala de aula.

A demonstracédo de respeito
pela variedade da lingua
falada pelos seus alunos,
deve estar associada ao
desenvolvimento de atividades
gue possibilitem a identifi-
cacdo da diferenca e a
conscientizacédo da diferenca.
A atencéo sistematizada a
esses aspectos, em
momentos apropriados,
favorecera a aquisicdo da
escrita e o desenvolvimento
de capacidades lingtisticas

relativas a producao textual.

Para aprofundar suas
reflexdes sobre esse
aspecto, leia:
BORTONI-RICARDO, Stella
Maris. Educacédo em lingua
materna. Sao Paulo:
Parabola, 2004.
BORTONI-RICARDO, Stella
Maris. N6s cheguemu na
escola, e agora? Sao Paulo:

{( Parabola, 2005.
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Aproveite para rever a
discussao sobre a relacao
entre as expectativas de
professores e o
desempenho de alunos,
abordada pelo volume 4
(p.22) desta Colecéo.
Retome também, naquele
volume (p.16-27), os
critérios associados ao
perfil do alfabetizador e ao

“efeito-professor” no

sucesso da alfabetizacao. ))

Capacidades de ensino: usos da linguagem pelo professor

USO DA LINGUAGEM PARA EXPLICITAR A CONFIANCA NA CAPACIDADE DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

A explicitagio da confianca depositada pelo professor nas possibilidades de aprendizagem
dos alunos ¢ apontada, por diversos estudos, como outra caracteristica comum entre as préticas
de alfabetizagdo e letramento de professores bem-sucedidos. Segundo pesquisadores, os
professores criam condigdes favordveis ao aprendizado dos alunos quando falam sobre a
expectativa positiva de aprendizagem que tém de sua turma e valorizam os processos que
vivem em sala de aula: dificuldades que serdo superadas, dividas que precisam ser investigadas,

esforcos que precisam ser realizados.

O reconhecimento das aprendizagens realizadas pelo aluno, a valorizagio de sua produgio —
mesmo quando, respeitosamente, sio apontados seus limites — contribuem para que os
alunos tenham confianca em si e se comprometam com sua prépria aprendizagem. Também
estd associado a esse aspecto um sentimento de urgéncia, marcado pela necessidade de progredir
e ter sucesso, que se manifesta na organizacio de um processo de ensino de ritmo bem
marcado. Ao confiar na capacidade de aprender de seus alunos, o professor os desafia a se

comprometerem com o trabalho necessdrio para que a aprendizagem ocorra.

O tratamento respeitoso da variedade da lingua falada pelos alunos e a manifestagao de
confian¢a em sua capacidade de aprendizagem constituem importantes usos da linguagem
pelo professor, na constru¢ao de um espago de interagio marcado por respeito e acolhimento.
Conversar ou interagir com os alunos, sem preconceito lingiiistico, ¢ uma das a¢des comuns
a professores bem-sucedidos, no que diz respeito aos usos da linguagem em sala de aula.
Falar sobre o sentimento que se tem em relagdo ao grupo, da confianga em sua condigdo para
aprender e dos desafios que devem ser enfrentados para que isso ocorra, é também uma agao

comum entre €sses pI'OfCSSOI'CS.
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USO DA LINGUAGEM PARA EXPLICITAR OS OBJETIVOS E AS RAZOES DAS ACOES
DESENVOLVIDAS

Alguns pesquisadores observaram que professores experientes procuram explicitar as razoes
que orientam suas a¢oes em sala de aula, os objetivos das atividades a serem realizadas ou as
decisdes tomadas na organizagio das atividades. Ao compartilhar suas razoes, objetivos e
escolhas com os alunos, o professor apresenta-lhes elementos para que eles compreendam a

légica da organizagdo das atividades e as razoes que justificam o esforco em realizd-las.

A abordagem desses aspectos pelo professor se contrapde a préticas de ensino que se limitam
a dizer o que ¢ para ser feito e, esperar, como resposta, a obediéncia pura e simples na
realizacio das tarefas. Ao abordarem com os alunos as razdes para a realizagio de determi-
nada atividade, os professores bem-sucedidos dotam de sentido as a¢bes dos participantes
desenvolvidas em sala de aula. Dessa forma, possibilitam que os alunos se envolvam nas
atividades no como ‘autématos’ que agem porque assim foi determinado por alguém, mas
como agentes que, ao participarem das atividades propostas, compreendem as razdes que
justificam suas opg¢des de agir dessa ou daquela maneira. Professores experientes acreditam

que, agindo dessa forma, contribuem para que os alunos desenvolvam sua autonomia.

Esse principio serd evidenciado, a seguir, por transcri¢oes de falas do professor em sala de

aula, em duas situacoes de sala de aula.

Exemplo 1

No inicio do ano letivo, ao conversar com seus alunos sobre suas expectativas quanto as

formas de desenvolvimento das atividades em sala de aula, a professora Bete disse:

Se vocés acham que estou fazendo as coisas um pouco devagar, vou explicar:
Estou fazendo assim porque penso que as coisas sio feitas passo a passo. Como
professora, planejo o que vamos fazer e acho que preciso ir passo a passo e dar
orientagoes. Com o tempo, vocés vio ter o controle da situagio e eu nio vou
precisar ficar explicando tudo, porque vocés vio comecar a ser capazes de fazer

vdrias coisas com independéncia.

{{ Nos capitulos 1 e 2 deste

volume ha varios exemplos
de aplicacdo desses
principios nas acdes do
professor. Reveja as
propostas de atividades
(como a discusséo de
agendas e rotinas) que
enfatizam o envolvimento
dos alunos e sua partici-

pacéo na avaliacéo e na

reorientacao de atividades.
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Ao analisarmos esse fragmento da conversa da professora com seus alunos, podemos perceber
que ela reconhece os alunos como pessoas que fazem julgamentos e apreciagdes sobre sua agdo
como professora. Esse reconhecimento implica a aceitagao desse direito dos alunos, expressa na

apresentago de uma justificativa para a sua forma de Yfazer as coisas um pouco devagar”.

Ao explicitar suas razoes, a professora fornece, ainda, elementos para que os alunos compre-
endam que suas decisoes s3o tomadas a partir do lugar que ela ocupa naquela situagio social (o
de professora) e para que vislumbrem as conseqiiéncias dessas suas agbes para cada um deles:

num futuro préximo desenvolverdo independéncia para a realizagio das atividades propostas.

Exemplo 2

Exemplos retirados da }) Ao desenvolver o trabalho de revisio e corre¢io de textos que comporiam um livro da sua

dissertacao de Mestrado
de Simone Farias Pereira:
Produzindo autores -
conexdes entre interacdo e
autoria na producéo de
textos em sala de aula.
Belo Horizonte: Faculdade

de Educacao /UFMG, 2003.

turma, a professora Helena diz aos seus alunos:

Os textos que vocés produziram eu corrigi, td? ... Por mais que a gente corrija, as
vezes a gente ndo percebe... ou se a gente fizer uma nova leitura, a gente vé que
tem que corrigir de novo. Qualquer escritor faz isso. Quando a gente pega um
livro assim, a gente imagina que o escritor sentou ld na sala dele de trabalho e fez
tudo de uma vez sé. Nio ¢é verdade, nio & O escritor leva tempos e tempos para
concluir sua obra. E tem alguns escritores que, quando terminam os livros deles,
dio para outras pessoas revisar... a revisdo de textos, ndo dda para a gente fazer a

revisdo de textos de uma sé vez. O ideal é a gente fazer vdrias vezes, td?

No exemplo apresentado, a professora enfatiza as razdes da corre¢io do texto produzido
pelos alunos por meio da comparagio desse processo a etapas da producio de livros por
outros autores. Tal comparagio oferece elementos para que os alunos compreendam que ter
como resultado um livro que nio apresenta erros depende de cuidados e repetidas corregoes.
Além disso, a professora compara sua agio de corrigir com a agdo de outros profissionais que
colaboram com os autores do livro (“tem escritores que, quando terminam os livros deles, dio

para outras pessoas revisarem”). Tal comparagio fornece elementos para que os alunos
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desenvolvam uma visao favordvel da correcao: ¢ realizada com o objetivo de contribuir para

o processo de produgio do aluno, na finalizacio de seu texto para o livro da turma.

Devemos destacar, ainda, que as considerages feitas pelo professor estio fundamentadas em
uma prdtica escolar orientada pelo uso da escrita em situagdes reais, nao artificiais. Nesse
caso, o fato de que a produgdo individual dos alunos comporia um livro da turma também
dota de sentido o envolvimento no processo de produgio. Os textos produzidos, de autoria
individual, ttm um fim determinado (fazer parte de um livro) e seus autores sabem de
antemio a que leitores esses textos se destinam (alunos de outras turmas, outros professores,
pais, irmios e outros familiares). Os argumentos da professora estao, assim, articulados a essa

prdtica e, por isso, ndo soam artificiais.

TIRA-TEIMA

Busque recordar momentos de conversas com seus alunos sobre as razdes que levam

vocé a propor determinadas atividades ou sobre os objetivos das atividades propostas.

Registre suas experiéncias em relagio a essas agoes:
+ Que tipo de questdes vocé tem privilegiado nesses momentos? Como fala sobre elas?
v Que outros aspectos poderiam ser também discutidos com os alunos no sentido de

levé-los a compreender a importancia das atividades propostas?

USO DA LINGUAGEM PARA A APRESENTACAO DO ROTEIRO DA AULA E PARA
CRIAR VINCULOS ENTRE AULAS

As interacbes estabelecidas entre professores e alunos em sala de aula vio constituindo a
histéria do grupo. Essa histéria resulta de vivéncias comuns aos participantes, da realizagao
de atividades semelhantes e diferentes a cada novo dia. Saber de onde se vem e para onde se

vai ¢ se situar no tempo e no espago das atividades que realizamos com os outros. Na escola,
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instituicao formal na qual as pessoas ingressam para aprender novas coisas, socialmente
valorizadas, esse aspecto é fundamental e ¢ ele que justifica, por exemplo, o planejamento

das préticas escolares pelo professor.

Trabalhar sem rumo e direcdo traz o risco de que as metas de aprendizagem estabelecidas nao
sejam alcancadas ou de desinteresse pelas atividades propostas pelo professor. Além de possibi-
litar que os alunos conhegam as metas e os objetivos a serem alcangados, ¢ necessdrio permitir

que os alunos saibam como as atividades desenvolvidas estao articuladas umas as outras.

Talvez seja por saberem disso que professores experientes se preocupam em explicitar
para seus alunos o roteiro do dia de trabalho que planejam desenvolver e a continuidade
que se estabelece entre um dia e outro de aula. Por meio dessas consideragbes, fornecem
elementos para que os alunos percebam que o que vivenciam a cada dia na sala de aula
faz parte de uma cadeia de acontecimentos que estd vinculada a um passado de experiéncias

e a um futuro de aprendizagens possiveis.

Ao expor aos alunos seu plano de trabalho, os hordrios previstos para a realizacio das
atividades e a maneira como pretende que as atividades sejam desenvolvidas, o professor
permite que os alunos operem com esses elementos e, até mesmo, o ajude a controld-los.
Uma professora de uma escola estadual do interior de Minas Gerais, que adotou a prdtica de
registrar a agenda do dia no quadro, no inicio das aulas, relatou que seus alunos de 7 anos
se empenharam em aprender a “olhar” as horas, passaram a alertd-la sobre o tempo gasto
com as atividades e a sinalizar que era hora de iniciar outras tarefas. Tal foi o envolvimento
dos alunos nesse processo que a professora e a diretora da escola decidiram colocar relégios

de parede nas salas de aulas da escola.

Ao explicitar para os alunos como as atividades desenvolvidas em diferentes dias se articulam, o
professor pode promover a avaliagio daquilo que se aprendeu e daquilo que ainda se pretende
que aprendam ao realizar novas atividades ou repetir outras. Em geral, esse resgate ¢ feito nos

momentos iniciais da aula e nos momentos em que se propde uma nova atividade aos alunos.
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Ao conversar sobre esses aspectos, o professor sintetiza conhecimentos trabalhados, refere-se a {{ Veja exemplos sobre usos

capacidades desenvolvidas ou em desenvolvimento, revisa as tarefas realizadas pelas turmas,
avalia o que havia sido planejado e o que foi de fato realizado pela turma. Essas narrativas sobre
diferentes aspectos da histéria do grupo auxiliam os alunos a localizarem suas experiéncias

individuais em relagdo as experiéncias vividas pela turma como um todo.

USO DA LINGUAGEM PARA PERGUNTAR, TRANSFERIR PERGUNTAS OU
COMENTAR RESPOSTAS DADAS PELOS ALUNOS

As intervengdes feitas pelo professor com o objetivo de provocar a participa¢io dos alunos
durante o desenvolvimento das atividades podem ser vistas como expressdo de sua capacidade
de implementar um processo de ensino com caracteristicas bastante préprias. Estudos sobre
prdticas de ensino de professores considerados bem-sucedidos possibilitam a identificagao de um

rol variado de formas de uso da linguagem. A esses usos correspondem agdes como:

. propor perguntas sobre aspectos estudados;

. solicitar que o aluno apresente justificativa para suas respostas;

. solicitar que outros alunos comentem a resposta dada por um aluno;

« desafiar os alunos a proporem questdes a serem discutidas sobre um determinado
tema;

. transferir a pergunta feita a ele, professor, para que outro aluno ou para que toda

a classe responda.

Ao realizar essas agdes, o professor cria condi¢des para que os alunos sejam ativos partici-
pantes do processo de ensino-aprendizagem. Ao combinar essas vdrias formas de intervengao
no decorrer da aula, o professor contribui para que os alunos vejam que suas contribuigoes
tém destinatdrios reais (o professor e os colegas), que suas idéias, conhecimentos e pontos de
vistas s3o levados em conta e para que se reconhegam, por fim, como interlocutores uns dos

outros nesse processo de interagdo que se estabelece na sala de aula.

da agenda do dia na secéao
Rotinas Diarias de Trabalho,
no Capitulo 1. Essas agendas
auxiliam os alunos a
visualizarem o planejamento
do dia, a exercitarem a
leitura desse género de
texto e a compreenderem

Seus usos sociais.
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Reveja as capacidades ») Com esse tipo de intervengio, o professor estabelece condigoes reais para o desenvolvimento de

gue integram o eixo da
oralidade no volume 2

desta Colecdo (quadro 5).

capacidades lingiiisticas pertinentes ao eixo da oralidade. Ao desafiar os alunos a falarem e
exporem, de forma clara, os seus argumentos, dtvidas e opinides, para que os colegas possam
ouvir, entender e, assim, possam também responder ao que foi dito, o professor contribui,
gradualmente, para que eles desenvolvam a capacidade de produzir textos orais. Esse
aspecto contribui, ainda, para que o aluno tome suas idéias como objeto observdvel e passivel

de apreciagdo ou avaliagdo por si mesmo e pelos outros.

Apresentaremos, a seguir, um trecho de transcri¢ao da interaio entre professora e alunos de
uma turma de 4? série de uma escola estadual, como recurso para refletirmos sobre os aspectos
apontados. A atividade que serd descrita fez parte do projeto de produg¢o de um livro contendo
histdrias escritas, individualmente, pelos alunos da turma. A professora havia selecionado o texto
de um dos alunos para fazer a sua revisao e reescrita coletivamente. Em um lado do quadro, a
professora copiou o texto produzido pelo aluno; no outro lado, foi registrando a versao

resultante das modifica¢bes sugeridas e acordadas entre autor, colegas e professora.

toto

Oi eu sou o toto sou 0 bichinho de estimagio do Jeffersom e sou muito bem tratado e
estou muito mais feliz que ele ganhou outra cachorinha que virou o meu novo amo

que teve um filhos a cara do pai que ser sama totozinho meu filhinho querido
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Apresentamos, a seguir, parte da conversa entre professores e alunos durante o desenvolvi- (( Em interacdes verbais,

mento dessa atividade de revisio e reescrita. Os turnos foram enumerados, para facilitar os um turno representa

comentdrios que serdo feitos a seguir. cada vez que um falante

toma a palavra.

Exemplo 3

bt

N Y

®©

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.
19.

Professora: Por que vocé acha que o primeiro pardgrafo nao estd bom?
Diego: Porque t4 grande.

Professora: Por que estd grande? Entdo, o critério para mudanga de pardgrafo ¢ {{ Exemplo retirado da

porque estd grande? dissertacao de Mestrado
Alunos: Nazo... de Pereira (2003),

N NI= - N 5 . .

: . . , 2 .
Professora: Nao. Nio ¢ esse nio. Jefferson, o que vocé estd achando do texto anteriormente citada

Jefferson: T4 muito legal.

Professora: Estd ficando legal, ndo estd? Era isso mesmo que vocé queria falar ou
nds mudamos o assunto?

Jefferson: Era.

Professora: Era isso mesmo? Nao podemos mudar o assunto. Olha para mim. Fica
atento para vocé nio deixar mudar o assunto, viu?

Jefferson: Pode deixd que eu olho.

Professora: E... Daiane, por que vocé acha que vai mudar de pardgrafo?

Daiane: Porque acabou o assunto.

Professora: Qual que era o assunto ali? (aponta, no quadro, onde estd reescrito o
primeiro pardgrafo).

Daiane: Tava apresentando o personagem.

Professora: E agora? Sobre o que nés vamos falar?

Daiane: Que o Jefferson arrumou outro amigo.

Professora: O, Jefferson, vocé tem mesmo um cachorrinho em casa e queria uma
cadelinha?

Jefferson: E.

Professora: Vamos 14, entdo! Agora nés vamos falar da companheira do Toté. Ele

ganhou outra cachorrinha. Ele é quem?
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20. Alunos: O Jefferson.

21. Professora: Jefferson... Ele € o Jefferson.

22. Alunos: (falam ao mesmo tempo).

23. Professora: Espera ai. Todos vao falar. Mas levantem as maos. (Edimar levanta a
mio). Pode falar, Edimar.

24. Edimar: Ali (aponta para o quadro onde estd escrito o texto do colega) eu nio
posso colocar outra, porque fica pareceno que o Totd é uma mulher.

25. Professora: Ah, entdo precisa ser ‘ganhou uma cachorrinha’ para nio confundir. A
maioria de vocés j4 ajudou muito, mas tem gente que ainda nio. Jefferson ganhou

uma cachorrinha que virou...

Um dos primeiros aspectos a serem observados sdo as acoes realizadas pela professora que
resultam no envolvimento do autor do texto, de maneira especial, nesse processo de reescrita.
Podemos observar que as intervencoes feitas pela professora nos turnos 5, 7 ¢ 9 reafirmam o
lugar especial do autor do texto, uma vez que solicita sua opinido sobre 0 andamento dos
trabalhos (O que vocé estd achando do texto?, Era isso mesmo que vocé queria falar ou nds
mudamos o assunto?). Além disso, a intervencio realizada no turno 9 busca o estabelecimento de
um compromisso do autor do texto em monitorar as altera¢des que serdo realizadas (Nio
podemos mudar o assunto. Olha para mim. Fica atento para vocé ndo deixar mudar o assunto,
viu?). A resposta dada pelo aluno no turno 10 (Pode deixar que eu olho) demonstra que esse
aluno decide colaborar com a professora e ocupar o papel que ela lhe reservou no processo

de realizagao dessa atividade.

E interessante observar o cuidado da professora em estabelecer as condigoes para que a autoria
do texto seja respeitada, deixando evidente que cabe ao autor aprovar os rumos que o texto
vai tomando no processo de reescrita. Trata-se de uma a¢do que tem conseqiiéncias para esse
aluno, em particular, e para os demais. Esse tratamento respeitoso ao autor protege-o de
possiveis constrangimentos decorrentes de uma abordagem que tomasse a sua produgio
com o objetivo exclusivo de exemplificar “erros”, ortogrdficos ou gramaticais. Ao solicitar
que o autor observe se o conteddo nio foi alterado (era isso mesmo que vocé queria falar?), a

professora recupera o sentido da produgio do texto: dizer algo aos seus possiveis leitores.
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Dessa maneira, a professora situa a modificacio da forma em que esse texto foi apresentado
e sua adequagdo as normas ortograficas (modificar pardgrafos, por exemplo) a servico de sua

fungao comunicativa.

Analisemos agora os turnos 1 a 5. No turno 1, a professora busca justificativa para a avaliagao
feita, por um aluno, de que o primeiro pardgrafo nio estaria bom. A professora se dirige a
um dos alunos e pede a ele que responda a seguinte pergunta: por que o primeiro pardgrafo
ndo estd bom? Como a resposta dada por Diego, no turno 2, nio foi satisfatdria, a professora
refaz sua pergunta incorporando a sugestao do aluno e introduzindo a nogio de critério:
Entdo, o critério para mudanga de pardgrafo é porque estd grande? A resposta em “coro” do

restante dos alunos indica que esses estavam acompanhando a discussio desse aspecto.

Por alguns momentos, a andlise dessa questdo ¢ deixada de lado e, em seguida, retomada no
turno 11, quando a professora pergunta a outra aluna por que a mudanga de pardgrafo seria
necessdria. No fragmento apresentado acima, vimos que a resposta dada por Daiane ¢ seguida
por nova pergunta de verificagdo da justificativa apresentada: a professora aponta o primeiro
pardgrafo reescrito no quadro e pede que a aluna defina qual era o conteddo desse pardgrafo

e o compare com aquilo que serd tratado no pardgrafo seguinte.

A andlise das ac¢bes realizadas pela professora, nesse processo de discussio sobre os critérios
para o estabelecimento dos pardgrafos de um texto, torna visivel sua capacidade em propor
questdes aos alunos de modo a envolvé-los no processo de estudo e andlise textual. A pro-
fessora propoe perguntas a individuos do grupo, incorpora a resposta dada na proposi¢ao
de uma nova pergunta a ser dirigida ao grupo ou a outro aluno. Solicita, ainda, justificativas para
as respostas dadas e orienta os alunos a fundamentar essas justificativas (do que faldvamos no
primeiro pardgrafo? De que vamos falar no segundo pardgrafo?). O foco da conversa fica man-
tido, portanto, entre diversos turnos: mesmo quando esse parece ter sido abandonado, ele é

novamente retomado.

Ao final da transcri¢io apresentada, no turno 22, registra-se que os alunos falaram ao mesmo

tempo, produzindo uma confusio momentinea. A professora intervém: Espera ai. Todos vio
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falar. Mas levantem as maos. Com essa intervengao a professora retoma uma norma esta-
belecida no grupo: nio falar a0 mesmo tempo e solicitar a vez de falar. Essa norma ¢
prontamente seguida por Edimar. Ao dar a vez de fala ao Edimar, a professora reafirma,

mais uma vez, a validade da norma.

O comentdrio feito por Edimar, no turno 27 (ex ndo posso colocar outra, porque fica parecendo
que o 10t6 ¢é uma mulhber) dirige a atengdo dos participantes para um aspecto ainda nio
abordado naquele dia: as conseqiiéncias da selecio e do uso de certas palavras em um texto,
em fungdo de certo contexto. A intervengio feita por Edimar oferece evidéncias de que esse
aluno estava participando ativamente da tarefa proposta pela professora e de que ele se

sentia seguro para manifestar suas idéias em classe.

O fato de o comentdrio de Edimar constituir-se de uma afirmativa (ndo posso usar...) e uma
justificativa (porque sendo...) ¢ indicativo de que esse aluno apropriou-se da forma de argu-
mentagio que vinha sendo trabalhada pela professora. A presteza como a professora responde
ao comentdrio feito pelo aluno, propondo uma palavra alternativa (ah, entio precisa ser uma
cachorrinha para nio confundir) demonstra como essa interlocugio obedece a critérios de obje-

tividade e relevincia, dispensando a proposicio de novas perguntas a esse aluno.

A andlise do exemplo 3 permitiu demonstrar o trabalho lingiiistico da professora na condugio

da atividade realizada. Dentre suas a¢oes, destacamos:

« adistribui¢do de turnos (indica quem vai falar);

. aobservagio de regras de participagio (tem espago para falar quem levanta a mao);

. a proposi¢io de questdes que desafiam os alunos a apresentarem justificativas e a
focalizarem aspectos pertinentes 2 tarefa a ser realizada;

. aincorporagio de sugestdes feitas pelos alunos, na revisao coletiva;

. a realimentag¢do do processo de autoria do aluno, na reescrita do texto em andlise.
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A exploragio desses diferentes usos da linguagem pela professora favorece o engajamento dos {{ Reveja as capacidades
alunos na realizagdo da atividade proposta. Resulta dessas agbes coordenadas entre os  que integram o eixo da
participantes (alunos e professora) a constru¢io de oportunidades de aprendizagem e de  producao textual no volume 2

desenvolvimento das capacidades lingiiisticas necessdrias 4 produgao textual. desta Colecao (quadro 4).

TIRA-TEIMA

Observe o turno 19 do exemplo 3:

19. Professora: Vamos ld, entdo! Agora nds vamos falar da companheira do Toté. Ele gan-
hou outra cachorrinha. Ele ¢ quem?
Reflita sobre os seguintes aspectos:

v Quais foram as a¢des realizadas pela professora ao se dirigir aos alunos dessa maneira?

+ Quais as conseqiiéncias dessas a¢oes para a condugio dos trabalhos pelo grupo?
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A aula constitui um processo de interagdo que se processa pelo uso da lingua,
entendida como sistema que se organiza para funcionar na interagio ou na
interlocugio (agdo lingiiistica entre os participantes do processo).

A partir dessa visdo, a situagdo de ensino é entendida como um processo
lingiifstico e social, caracterizado por trés dimensoes:

alunos e professores fazem usos particulares da lingua em sala de aula;
por meio desses usos sao construidas possibilidades de aprendizagem
nesse espago institucional;

o professor desenvolve capacidades de uso da linguagem para ensinar.
Algumas ag6es docentes apresentam significativo potencial de contribui¢ao

as interagGes em sala de aula e as aprendizagens dos alunos. Entre elas,
destacam-se os usos de linguagem relativos a:

acolhida e aceitacio da variedade lingiiistica falada pelos alunos;

explicitagio de confianga na capacidade dos alunos em aprender;

explicitagdo de objetivos e razoes das agdes desenvolvidas;
apresenta¢do do roteiro da aula e articulagio entre aulas;
realizagdo de interven¢bes com objetivo de provocar a participagio

dos alunos durante o desenvolvimento das atividades.
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Palavras finais

Este volume buscou consolidar a reflexo sobre o planejamento do ensino, iniciada no volume
4 e aprofundada no volume 6. Assim, os volumes 4, 6 ¢ 7 configuram uma unidade temdtica
que deve ser considerada na organizagdo do trabalho para as prdticas de alfabetizagdo e letra-
mento, pois oferecem diregdes conceituais e metodoldgicas para os temas e focos explorados ao

longo de toda a Colegao Instrumentos da Alfabetizacio.

Além de discutir os principios metodoldgicos e a aplicagio do planejamento a situagoes de
sala de aula, este volume abordou alguns dos usos da linguagem pelo professor (sobretudo
pelo professor bem-sucedido), que favorecem a participagao ativa, a aprendizagem e o desen-
volvimento dos alunos. Certamente, muitos outros usos que professores bem-sucedidos
fazem da linguagem, durante o desenvolvimento das atividades de ensino, nao foram abordados
— como, por exemplo, os usos da linguagem para exemplificagio de como executar certas
tarefas, para discutir caracteristicas de textos, para apoiar o aluno no desenvolvimento de

uma tarefa, para referenciar materiais de consulta.

Nio houve pretensio ¢ nem haveria a possibilidade de realizar uma andlise abrangente e
exaustiva desses aspectos. Buscou-se, apenas, chamar a aten¢io para a centralidade dos
usos que o professor faz da linguagem em sala de aula e como esses usos sio constitutivos
nao s6 dos modos de aprender, mas também daquilo que se pode aprender em sala de aula.
As escolhas discursivas feitas pelo professor — do que falar, como falar, quando falar, para
quem falar — inscrevem possibilidades de aprendizagem que podem ser ou nio exploradas
pelos alunos. Ao professor cabe enfrentar o desafio de descobrir caminhos — sempre mediados
pelos usos da linguagem — que favorecam a compreensdo e a construgio conjunta dessas

possibilidades de aprendizagem.
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